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HAKKIMIZDA  

Uluslararasē Multidisipliner Akademik Araĸtērmalar Dergisi 2014 yēlēnda yayēn hayatēna 

girmiĸtir. Dergi yēlda 3 kez olmak ¿zere Mayēs, Aĵustos ve Aralēk aylarēnda elektronik olarak 

yayēmlanēr. Derginin yayēn kabul ettiĵi temel alanlar eĵitim bilimleri, sosyal bilimler, saĵlēk 

bilimleri ve spor bilimleridir. Dergimize yayēnlanmasē i­in belirtilen bu alanlara uygun olan 

ºzg¿n makale, derleme, kitap bºl¿m¿ ve olgu sunumlarē gºnderilebilir. 

Dergide yayēnlanmasē i­in kabul edilen akademik ­alēĸmalar dergi web sitesinde elektronik 

olarak yayēnlanēr. Dergiye gºnderilen akademik ­alēĸmalar editºr¿n onayēndan ge­tikten 

sonra hakem deĵerlendirmesi i­in alana h©kim hakemlere yºnlendirilir. Her akademik ­alēĸma 

en az iki hakem deĵerlendirmesine tabi tutulur. Editºr gerekli gºrd¿ĵ¿ durumlarda akademik 

­alēĸmayē ikiden daha fazla hakemin deĵerlendirmesine sunabilir. Ancak ĸartlar ne olursa 

olsun hem editºr hem de derginin diĵer yºnetim organlarē hi­bir makaleye dergide 

yayēnlanmasē i­in ºncelik vermez. Ayrēca her akademik ­alēĸma konu ile ilgili hakemlere 

yºnlendirilirken editºr veya dergi yºnetim organlarēnēn hakemlerin kararlarē ¿zerinde etkide 

bulunmalarē sºz konusu olamaz. 

G¿n¿m¿zde akademisyenler baĸta olmak ¿zere akademik ­alēĸmalar yapan diĵer bilim 

insanlarēnēn en fazla karĸēlaĸtēklarē sorunlarēn baĸēnda akademik ­alēĸmalarēnēn uzun 

deĵerlendirme s¿relerine tabi tutulmasē gelmektedir. Dergimiz bilim insanlarēnēn bu sorunu 

ortadan kaldērmak ve dergiye gºnderilen akademik ­alēĸmalara iliĸkin hakem gºr¿ĸlerinin en 

kēsa s¿rede neticelenmesi i­in gerekli hassasiyeti gºstermektedir. Bunun yanēnda dergimiz 

aĸaĵēda yer alan indeks ve dizinlerde taranmaktadēr. 
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ABOUT US 

Journal Of International Multidisciplinary Academic Researches entered into the life in 

2014.It is published electronically in May, August and December, three times a year. Base 

fields of the journal are educational sciences, social sciences, health sciences and sport 

sciences. Unique articles, collections, book sections and case reports can be sent to the journal 

for publication. Academic studies accepted for the publication on the articles are published on 

the journal website electronically. Academic studies sent to the journal are directed to the 

specialist referees after it was certifiec by the editor. Each academic study is subjected to at 

least two referee assessmentsWhen the editor finds the evaluation of the study necessary, he 

can send the study to referees more than two. However, under all circumstances, both the 

editor and the other managing bodies of the articles can not give priority to any article to be 

published on the journal. Furthermore, while every academic study is directed to the referees 

interested in the topic, the editor or managing bodies of the journal canôt have any effect on 

the decisions of the referees. 

 

In this day and time, particulary academicians and other scientists doing academic researches 

say that the most common difficulty they encountered during their researches was that the 

academic studies had been subjected to long assessment process. Our journal displays the 

necessary sensitivity in order to clear the problems and provide the academic studies with 

results as soon as possible. Additionally, our journal is scanned in the folowing indexes and 

lists. 
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ĶKĶNCĶ YABANCI DĶL ¥ĴRETĶMĶNDE OYUN Y¥NTEMĶNĶN DĶLBĶLGĶSĶ 

¥ĴRETĶMĶNE ETKĶSĶ 

 

THE EFFECT OF GAME METHOD ON GRAMMAR TEACHING IN SECOND 

FOREIGN LANGUAGE TEACHING  

 

Selma VURAL 

 

Sel­uk ¦niversitesi, Konya, T¿rkiye  
*e-mail: selma2012_isik@hotmail.com      

 

¥ZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē ikinci yabancē dil ºĵretiminde oyunlarēn etkisini ve ºnemini incelemektir. Yabancē dil 

ºĵretiminde oyunun dilbilgisi ºĵretimi ¿zerinde ºnemli bir etkisinin olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. ¢alēĸmada 

uygulanacak yºntem 9. Sēnēf ºĵrencilerine uygulanacaktēr.9.sēnēflardan iki ayrē sēnēf se­ilecek ve deney-kontrol 

grubu oluĸturulacaktēr. Ķkinci yabancē dilin daha aktif bir ĸekilde ºĵrenilmesi i­in ºĵrencileri g¿d¿lemek 

gerekmektedir. ¦niversite sēnavēnda ikinci yabancē dil ile ilgili sorular sorulmadēĵē i­in dil ºĵretiminde zorluklar 

yaĸanmaktadēr. Ķkinci yabancē dil ºĵrenimi ise sonraki s¿re­lere bērakēlmaktadēr. Yabancē dil ºĵretmenleri dersi 

daha aktif ve ­ekici hale getirmek i­in eĵitsel oyunlar kullanmaktadēr. Bºylelikle yabancē dil ºĵretiminde eĵitsel 

oyunlarēn da ºnemi artmaktadēr. Oyunlar ders ºĵretiminde daha etkilidir ve ikinci yabancē dili ºĵrenmede de 

ºĵrencinin isteĵini artērmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler:  Yabancē dil ºĵretimi ve ºnemi, g¿d¿leme, yºntem, teknik, ara­ ve gere­, eĵitsel oyunlar 

 

ABSTRACT 

The aim of this study is to examine the effect and importance of games in second foreign language teaching. It is 

thought that the game has an important effect on grammar teaching in foreign language teaching. The method to 

be applied in the study will be applied to 9th grade students. Two separate classes will be selected from the 9th 

graders and an experimental-control group will be formed. In order to learn the second foreign language more 

actively, it is necessary to motivate the students. There are difficulties in language teaching because questions 

about the second foreign language are not asked in the university exam. Second foreign language learning is left 

to the next processes. Foreign language teachers use educational games to make the lesson more active and 

attractive. Thus, the importance of educational games in foreign language teaching is increasing. Games are 

more effective in teaching lessons and increase student motivation in learning a second foreign language. 

Key Words: Foreign language teaching and its importance, motivation, method, technique, tools and equipment, 

educational games 

 

GĶRĶķ 

Bu makalenin amacē, ikinci yabancē dil ºĵretiminde oyun yºnteminin dilbilgisi ºĵretimine 

etkisini gºstermektir. Bu makale óôCengaôô ve óôK¿p Oyunuôô birleĸtirilerek Tekirdaĵ 

/Kapaklē il­esi Ertuĵrul Gazi Anadolu Lisesi 9. Sēnēf ºĵrencilerine uygulanmēĸtēr. Baĸlangē­ta 

ikinci yabancē dil ºĵretiminin tanēmē, ºnemi ve ne olduĵuna, oyun ve ºĵrenme kavramlarēnēn 

tanēmēna, oyunun eĵitsel ºnemine deĵinilmiĸtir. Sonrasēnda óôCengaôô ve óôK¿p Oyunununôô 

i­eriĵi ve nasēl uygulanacaĵē anlatēlmēĸtēr. Son bºl¿mde ise oyunun hedefleri, gºzlem 

doĵrultusunda uygulamanēn deĵerlendirilmesi yapēlmēĸ ve bazē ºnerilerde bulunulmuĸtur. 

Ayrēca uygulama yapēlmadan ºnce 9. Sēnēflardan iki sēnēf se­ilmiĸ, sēnēflardan birine oyun 

ºncesi sēnav uygulanmēĸ, deney ve kontrol grubu oluĸturulmuĸtur. Sēnēflardan biri kontrol 

diĵeri deney grubu olarak ­alēĸmaya katēlmēĸtēr. Kontrol grubuna ders anlatēlmēĸ, oyun 

uygulanmamēĸtēr. Deney grubuna ise konu anlatēlēp, oyun ­alēĸmasē uygulanmēĸtēr. ¢alēĸma 

bittikten sonra her iki sēnēfa bir daha sēnav yapēlmēĸtēr. Gruplarēn aldēĵē notlar 

deĵerlendirilmiĸ. Gruplarēn ºnceki ve sonraki notlarē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Bºylece oyun 

Uluslararasē Multidisipliner Akademik Araĸtērmalar Dergisi / Ocak-ķubat-Mart-Nisan Cilt: 11 Sayē:1 
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­alēĸmasēnēn yabancē dili ºĵretirken dilbilgisi ºĵretimi ¿zerindeki etkisi kanētlanmaya 

­alēĸēlmēĸtēr. Konu olarak Almancadaki d¿zenli ve d¿zensiz fiillerin ­ekimi ele alēnmēĸtēr. 

Ķkinci Yabancē Dil ¥ĵretimi Nedir? 

Ķkinci dil ºĵrenme s¿reci bireyin anadilinin dēĸēnda kalan yeni bir dil ºĵrenmesini inceleyen 

gºrg¿l ve kuramsal ­alēĸmalarēn yapēldēĵē bir alandēr. Bu ­alēĸmanēn alanē da ikinci dil 

ºĵrenme ¿zerinedir. Ķkinci dil ºĵrenme temel olarak bireyin anadili dēĸēnda yeni bir dili nasēl 

ºĵrendiĵini inceleyen ­alēĸmalar ile ikinci dil ºĵrenim dizgisini ifade etmektedir. Ķkindi dil 

ºĵrenme s¿reci ile iliĸkili olarak literat¿rde ¿zerinde sēklēkla durulan konularēn baĸēnda 

ñĸemsiyeò kavramē gelmektedir (Ellis, 2008; Doughhty & Long, 2003). Gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ikinci 

dil terimi temel olarak anadil dēĸēnda ºĵrenilen yeni bir dili ifade etmektedir. Burada ifade 

edilen ikinci dil bireyin anadilinin dēĸēnda kalan ikinci, ¿­¿nc¿ ya da dºrd¿nc¿ bir dil de 

olabilmektedir. Bu kapsamda bireyin anadili dēĸēnda ºĵrendiĵi her bir yeni dil ñikinci dilò 

olarak dikkate alēnmaktadēr (Benati & Angelovska, 2016; Mitchell & Myles, 2004; Larsen-

Freeman & Long, 2014). Bunun yanēnda ºĵrenilecek yeni dil literat¿rde hedef dil olarak da 

ifade edilmektedir (Saville-Troike & Barto, 2017). Ķkinci dil edinme s¿reci bi­imsel eĵitim 

ortamlarēnda ger­ekleĸen bi­imsel ikinci dil ºĵrenimini/edinimini, doĵal iletiĸim 

baĵlamlarēnda ger­ekleĸen bi­imsel olmayan ikinci dil ºĵrenimini/edinimini, bunun yanēnda 

dil ºĵrenme ortam ve koĸullarēn bir bileĸimini i­eren ikinci dil ºĵrenimini/edinimini 

i­ermektedir. Anadil dēĸēnda bireyin ºĵrendiĵi yeni bir dil her zaman ikinci dil olarak 

deĵerlendirilmektedir (Ellis, 2008; Loewen & Reinders, 2013; Benati & Angelovska, 2016). 

Bu kapsamda ikinci dil aynē zamanda yabancē dili ifade etmektedir. Birinci olmayan dil 

genellikle yabancē dildir. Daha geniĸ anlamēyla yabancē dil insanlarēn yaĸadēklarē coĵrafyada 

resmi olarak kullandēklarē dilin dēĸēnda kalan diĵer dilleri belirtmektedir (Loewen & Reinders, 

2013). Yabancē dil insanlarēn bulunduĵu bºlgelerde yaygēn olarak kullanēlmamaktadēr. Bu 

nedenle insanlarēn iletiĸim s¿recinde kullandēklarē ºncelikli dil olma ºzelliĵi de 

bulunmamaktadēr. Eĵitim sistemleri i­inde de yabancē dil ºĵretimi bulunmakta olup, ºncelik 

anadilin ºĵretilmesidir (Saville-Troike & Barto, 2017). ¥rneĵin; ¿lkemizde yaygēn olarak 

ºĵretilen yabancē dil Ķngilizce olmakla beraber, ­ocuklarēn yabancē dil olarak yaygēn bir 

bi­imde Ķngilizce ºĵrendiĵi gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler anadil ºĵrenim s¿recini tamamladēktan 

sonra yabancē dil ºĵrenmektedir. Yabancē dil tanēmlarēnda gºr¿ld¿ĵ¿ gibi ºĵrencilerin 

anadillerini ºĵrendikten sonra edinmeye ­alēĸtēklarē her yeni dil ikinci dil olarak karĸēmēza 

­ēkmaktadēr. Bu kapsamda anadil ile yabancē dil arasēndaki en b¿y¿k ayrēmēn hedef dil 

becerisi olduĵu gºr¿lmektedir. Nitekim anadil becerisinin ºĵretimi aynē zamanda hedef dilin 

ºĵretimi olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Yabancē dil ºĵretimi ise hedef dil ºĵretiminin 

devamēnda ger­ekleĸmektedir.  

¦lkemizde de yabancē dil ºĵretimi eĵitim alanēnda ­ok sēk tartēĸēlan konulardan biridir. 

¦lkemizin Avrupa Birliĵine girme ĸartlarēndan biri de en az iki yabancē dili belirli bir 

d¿zeyde konuĸmasēdēr. Bu y¿zden Ķngilizcenin yanē sēra en ­ok raĵbet gºren dil Almanca 

olduĵu i­in bir­ok lisede ikinci yabancē dil olarak verilmektedir. Anadil dēĸēnda ikinci bir dil 

ºĵretim s¿recinin ºzellikle Avrupa Birliĵi ¿lkelerinde olduk­a yaygēn olduĵu gºr¿lmektedir. 

Bu konudaki ºnemli etkinlikler aĸaĵēda maddeler halinde a­ēklanmēĸtēr; 

¶ Ķkinci bir dil ºĵrenmenin toplumda daha yaygēn hale getirilmesi, 

¶ ¥ĵretmen yetiĸtiren eĵitim kurumlarēnda yabancē dil ºĵretiminin yaygēn hale 
getirilmesi, kuramsal ve uygulama boyutlarēnēn tartēĸēlmasē, 

¶ ¢ok dilli ºĵretim ara­larēnēn ve ders materyallerinin geliĸtirilmesi, 
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¶ Gerek anadil gerekse de ikinci dil ºĵrenme s¿recindeki deneyimlerden nasēl 

faydalanēlacaĵēnēn araĸtērēlmasē (Bartnizky & Speck-Hamdan, 2005; Hºlscher ve ark., 

2006). 

Oyun ve Oyunun Eĵitsel ¥nemi, Yabancē Dil ¥ĵretimine Katkēsē 

Oyunlar hem ders i­i etkinlik olarak kullanēlan hem de ders dēĸē zamanlarda ºĵrencilerin aktif 

katēlēm saĵladēĵē aktiviteler arasēnda yer almaktadēr. ¥zellikle okul ºncesi eĵitim kademesi ile 

ilkokullarda oyunlarēn ºĵrencilerin geliĸimine katkē saĵladēĵē belirtilmektedir. Yabancē dil 

ºĵretim s¿recinde de hem dijital oyunlardan hem de malzeme gerektiren farklē oyunlardan 

yararlanēldēĵē bilinmektedir. Ortaºĵretim kademesinde ise genellikle yabancē dil ºĵretiminde 

dijital oyunlardan faydalanēldēĵē gºze ­arpmaktadēr. Ders i­i etkinliklerde sēklēkla kullanēlan 

oyunlarēn baĸēnda dilbilgisini geliĸtirmeye yºnelik etkinliklerin, kelime oyununun, K¿p ve 

Cenga Oyununun geldiĵi gºr¿lmektedir. Oyunun ºĵrenci motivasyonunu artērmasēnda, dersin 

daha eĵlenceli hale gelmesinde etkili bir yºntem olarak kullanēldēĵēnē biliyoruz. Oyunun 

ºĵrenmede ne gibi katkēlar saĵladēĵēnē uygulayacaĵēmēz óôCenga ve K¿p Oyunuôô ile 

gºzlemlerimi uygulama sonunda verilere dayanarak ispatlayacaĵēm. Bu oyun hem dilbilgisi 

becerilerinin hem de dºrt temel dil becerisi olan konuĸma, okuma, dinleme ve yazma 

becerilerinin geliĸmesine destek olmaktadēr. Bilindiĵi gibi derslerde sunulan oyunlar 

genellikle ºĵrencilerin derslere aktif katēlēmlarēna destek olmaktadēr. Oyun esnasēnda 

ºĵrenciler yaĸayarak ve uygulayarak ºĵrenmektedir. Oyun sayesinde ºĵrenme kolay hale 

gelmekte, ºĵrenilen bilgilerin kalēcēlēk d¿zeyi y¿kselmekte, ºĵrenci derslere daha fazla 

motive olmakta ve ºĵrenciler derslerde kendilerini daha rahat ifade edebilmektedir. Kēsa 

s¿reli oyunlar ºzellikle yabancē kelime ºĵretiminde yaygēn olarak kullanēlmaktadēr. Ķkinci dil 

ºĵretim s¿recinde uygulanacak bu ­alēĸmada kullanēlacak oyun sayesinde derslerin daha 

eĵlenceli hale gelmesi beklenmektedir. Bu s¿re­te oyun etkinliklerinin etkili bir bi­imde 

y¿r¿t¿lmesi i­in birtakēm ºzelliklere sahip olmasē gerekmektedir. Oyunlarēn etkili olmasē i­in 

aĸaĵēdaki ºzelliklere sahip olmasē gerektiĵine vurgu yapēlmaktadēr; 

¶ Oyunlarēn eĵlenceli olduĵu kadar ºĵretici de olmasē gerekmektedir. 

¶ Oyunlar mutlaka ºĵrenciler tarafēndan beĵenilecek ĸekilde tasarlanmalēdēr. 

¶ Kolay, anlaĸēlēr ve uygulanabilir oyunlar tercih edilmelidir. 

¶ Oyunlarēn ºĵretim hedeflerine uygun se­ilmesi gerekmektedir. 

¶ M¿mk¿n olduĵu kadar az materyale sahip oyunlar tercih edilmelidir. 

¶ Oyunlar hedefe uygun tarzda olmalēdēr. 

¶ Se­ilen oyunlarēn ºĵrenci seviyesine uygun olmasēna ºzen gºsterilmelidir.  

¶ Oyunlar ne ­ok uzun de de ­ok kēsa tutulmalēdēr. 

¶ Uygulanacak oyunlarēn hem bireysel hem de grup ­alēĸmasēna uygun olmasē 
gerekmektedir (Kara, 2010: 411). 

G¿rsoy & Arslanôa (2011) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada yabancē dil ºĵretim s¿recinde 

kullanēlacak oyunlarēn aĸaĵēdaki ºzelliklere sahip olmasē gerektiĵi belirtilmiĸtir; 

¶ M¿mk¿n olduĵu kadar t¿m uyarēcēlarē harekete ge­iren oyunlar tercih edilmelidir. 

¶ Oyun i­erikleri ºĵrenilen bilgilerin g¿nl¿k hayatta da kullanēlmasēna elveriĸli olmasē 
gereklidir. 

¶ Kēsa etkinliklerden meydana geldiĵi i­in m¿mk¿n olduĵu kadar temel seviyede 
verilen eĵitimlerde oyunlardan yararlanēlmalēdēr. 
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¶ Ķlerleyen s¿re­te orta ve ileri seviyede dramatizasyon ve rol alma oyunlarē 

uygulanabilir. 

¶ M¿mk¿n olduĵu kadar ºĵretmen merkezli oyunlardan ziyade ºĵrenci merkezli 
oyunlardan faydalanēlmalēdēr. 

¶ Anlatēlan her konunun ardēndan konuyu pekiĸtirecek oyun etkinlikleri tasarlanmalēdēr. 

Wan-Erôe (2008) tarafēndan yapēlan ­alēĸmada bazē oyunlarēn ºĵrencilerde ilgi oluĸturduĵu, 

bazē oyunlarēn ise ºĵrencilerde kaygēya neden olduĵu belirtilmiĸtir. Oyunlarēn etkili olmasē 

i­in ºĵrencilerde merak uyandērmasē ºnemli bir konudur. Yabancē dil ºĵrenme s¿recinde 

ºĵrenciler genellikle oyundaki rollerine odaklandēklarē i­in yabancē dili rahat kullanma 

durumu ikinci plana atēlmaktadēr. Sºz konusu olumsuz yºnlerine karĸēlēk yabancē dil 

ºĵretiminde oyunlarēn temel yararlarē aĸaĵēdaki gibi sēralanmaktadēr; 

¶ Aktif olarak derse katēlmayan ºĵrencilerin de derslere aktif bir bi­imde katēlēmlarē 
saĵlanēr. 

¶ Derslerde oyun etkinliklerinin kullanēmē derse olan dikkati arttērēr. 

¶ Oyun sayesinde derslerde ger­ek bir iletiĸim aĵē oluĸturulur. 

Yukarēda belirtilen avantajlē yºnlerinin yanēnda derslerde oyun etkinliklerinden 

yararlanēlmasēnēn birtakēm dezavantajlē yºnleri de bulunmaktadēr. Sºz konusu dezavantajlar 

aĸaĵēdaki gibi sēralanmaktadēr; 

¶ Oyunlar aynē zamanda sēnēfēn g¿r¿lt¿l¿ olmasēna neden olmaktadēr. 

¶ Oyunlarda her zaman kontrol¿n saĵlanmasē m¿mk¿n deĵildir. 

¶ Oyunlar ciddi bir hazērlēk s¿reci gerektirmektedir. 

¶ Oyun yerinin uygun olmamasē oyundan elde edilecek verimi azaltmaktadēr. 

¶ Oyunda rol daĵēlēmēnē saĵlamak her zaman m¿mk¿n deĵildir. 

¶ Oyunlarda bazen katēlēmcē sayēsēnēn uygun olmamasē sºz konusudur (Er, 2008). 

Yabancē dil ºĵretim s¿recinde kullanēlan bir­ok yºntem bulunmaktadēr. Sºz konusu 

yºntemlerin se­im s¿recinde ºĵrencilerin yaĸ gruplarē, ºĵrencilerin bireysel farklēlēklarē, 

hedeflenen konu ve geliĸtirilmesi planlanan beceriler dikkate alēndēĵē gºr¿lmektedir. 

Kullanēlacak yºntemlerin eĵlenceli ve ºĵrencilerin dikkatini ­ekecek i­eriklere sahip olmasē 

da ºnemli konular arasēnda yer almaktadēr. Literat¿rde yer alan araĸtērmalarda yabancē dil 

ºĵretiminde oyun etkinliklerinden yararlanēlmasēnēn ºĵrenci baĸarēsēnē, derse olan ilgili, 

baĸarē g¿d¿lenmesini ve ders motivasyonunu olumlu yºnde etkilediĵi belirtilmektedir. Okul 

yaĸamēnda ºĵrenci motivasyonunu arttēran bir unsur olduĵu i­in oyunlarēn ¿zerinde sēklēkla 

durulduĵu gºze ­arpmaktadēr. Ancak her derste oyunlarēn uzun s¿reli uygulanmamasē 

gerektiĵi, mevcut ders planē i­in oyunlar ile diĵer ºĵretim yºntemleri arasēnda uyum olmasē 

gerektiĵi belirtilmektedir. M¿nihôteki Devlet Okul Pedagojisi Enstit¿s¿ôn¿n yayēmladēĵē 

¥ĵretim Programē ve Materyallerôde (1982) oyun etkinliklerinin ºĵrenci geliĸimi a­ēsēndan 

ºnemli bir yere sahip olduĵu belirtilmektedir. Oyun sayesinde ºĵrencilerin yaĸadēklarē sosyal 

­evreyi etkili bir bi­imde ºĵrenmesi m¿mk¿n hale gelmektedir. Oyun ile ºĵrencilerin sosyal 

iliĸkileri geliĸmekte, yaratēcēlēk d¿zeyi artmakta ve yaĸadēĵē sosyal ­evreye uyum saĵlama 

becerisi geliĸmektedir. Bu nedenle oyunlar birer ºĵrenme aracēdēr ve ders hedeflerine uygun 

bir etkinliktir. Oyunun temel hedefleri ise aĸaĵēdaki gibi ifade edilmiĸtir; 

¶ Oyun ile materyaller ve iĸlevler konusunda bilgi edinme, 

¶ Oyun sayesinde eylem ve nesnelere anlam y¿kleme, 
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¶ Oyun i­inde roller ¿stlenme, 

¶ Oyunda belirtilen kurallara uygun hareket etme, 

¶ Oyun i­inde yer alan oyuncaklar ile oynama, 

¶ Oyun mekanēnē ĸekillendirme/donatma ve kullanma. 

Eĵitim Aracē: Cenga ve K¿p Oyunu 

Ķkinci yabancē dil dersinde óôD¿zenli ve D¿zensiz Fiil ¢ekimiôô konusunu bu oyunu 

kullanarak derste aktif katēlēmē saĵlamayē, dersi daha eĵlenceli hale getirmeyi ve oyunun dil 

bilgisi ºĵretimi ¿zerindeki etkisini gºstereceĵiz. Bu oyun ortaºĵretim kurumlarēnda diĵer 

sēnēf d¿zeylerinde de kullanēlabilir. 

a) Oyunu oluĸturan par­alar 

50 par­adan oluĸan Cenga ahĸap par­alarē ve fiil listesinin yazēlē olduĵu kartlar, bir kutu, 

dakikayē ayarlamak i­in saat, bir tane k¿p. Ahĸap par­alar ¿zerine 1-100 arasē sayēlar rakam 

olarak yazēlēdēr. Her bir kartta ise d¿zenli ve d¿zensiz fiiller yer almaktadēr. K¿p ¿zerinde ise 

Almanca ĸahēs zamirleri bulunmaktadēr. Oyun iki veya daha fazla grup arasēnda oynanabilir. 

Sēnēf i­inde uyguladēĵēmēz etkinliĵi iki grup olarak ger­ekleĸtireceĵiz. 

b) Oyunda Kullanēlacaklar 

Oyun uygulamasēnda aĸaĵēdakiler kullanēlmēĸtēr. Etkinliĵin hedefine gºre uygulama 

yapēlmēĸtēr. 

¶ Oyun par­alarē 

¶ Cenga ve K¿p oyunun hazērlanēĸē 

¶ Oyunun kurallarē 

¶ Kelime listesi 

c) Cenga ve K¿p Oyununun Hazērlanēĸē 

1. D¿z bir masa ¿zerine Cenga par­alarē ¿st ¿ste gelecek ĸekilde yerleĸtirilir. 

2. Bir kutu i­inde d¿zenli ve d¿zensiz fiillerden oluĸan kartlar karēĸtērēlarak konulur. 

3. Saat ayarlamasē yapēlēr. Her ºĵrencinin fiil ­ekimini yapabilmesi i­in iki dakika s¿re 

verilir.¥ĵrenci s¿re i­erisinde fiil ­ekiminin doĵrusunu yazana kadar denemeler yapabilir. 

4. Sēnēf iki gruba ayrēlēr. Sēnēf mevcuduna gºre daha fazla sayēda grup oluĸturulabilir.  

5. Puanlamalarē yapmak ve ºĵrencinin tahtaya fiil ­ekimini yazabilmesi i­in bir adet tahta 

kalemi kullanēlēr. Bunun i­in grup i­erisinden bir ºĵrenci gºrevlendirilir.¥ĵrenci kronometre 

ayarlamasē yapar, puanē tahtaya yazar.¥ĵretmen sēnēf kontrol¿n¿ saĵlar.Ayrēca ºĵrencinin 

doĵru yapēp yapmadēĵēnē takip eder. 

6. K¿p¿n ¿zerine Almanca ĸahēs zamirleri yazēlēr. 

d. Cenga ve K¿p Oyununun Kurallarē 

1. ¥nce oyunun ne kadar s¿rede oynanacaĵē belirtilir. 

2. Ķki ve daha fazla grup oluĸturulabilir. 
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3. Biz uygulamamēzda iki grup oluĸturduk. Masanēn etrafēna her gruptan birer kiĸi ­aĵērēlēr. 

4. Gruptan se­ilen ºĵrenci kutudan bir kart se­er. ¥nce kartta yazēlē olan 

kelimeninAlmancasēnē, daha sonra T¿rk­esini sºyler ve fiilin d¿zenli ya da d¿zensiz fiil olup 

olmadēĵēnē belirtir. Ķkinci adēmda k¿p¿ fērlatēr. Hangi ĸahēs zamiri geliyorsa ona gºre ­ekimini 

tahtaya yazmasē istenir. Doĵru bir ĸekilde yaparsa grubuna bir puan kazandērēr ve Cenga 

par­asēndan bir tane ­ekmesi istenir. Cenga par­alarē ¿zerinde yazēlē olan sayēnēn Almancasēnē 

sºylemesi istenir. Sayēlar daha ºnce ºĵretildiĵi i­in ºĵrencilerin bu konuda hazēr bulunuĸlarē 

vardēr. 

5. Fiil ­ekimini istenen s¿re i­erisinde ĸahsa gºre ­ekimini yapamazsa puanē karĸē taraf alēr. 

Cenga par­alarēnēn devrilmesi ºnemli deĵildir. ¥nemli olan ºĵrencinin fiil ­ekimini 

yapabilmesidir. Par­alar yedekte tutulan ºĵrenci tarafēndan yeniden dizilebilir.Bu s¿rede 

kornometre durdurulur. 

6. Oyunu yºneten ºĵretmendir. Puanlama tahtaya yazēlēr. 

7. Sēnēftaki b¿t¿n ºĵrencilerin katēlēmē saĵlandēktan sonra t¿m puanlamalar yapēlēr ve kazanan 

grup a­ēklanēr. 

8. Oyun sonunda t¿m katēlēmcēlara teĸekk¿r edilerek oyun bitirilir. Ķstenirse kazanan grup i­in 

k¿­¿k bir ºd¿llendirme yapēlabilir. 

Uygulama 

Uygulama ile ilgili genel bilgiler aĸaĵēda yer almaktadēr. Etkinliĵin uygulandēĵē eĵitim 

kurumu: Ertuĵrul Gazi Anadolu Lisesi, Kapaklē, Tekirdaĵ. Bu eĵitim kurumunda Ķngilizce 

birinci yabancē dil ve Almanca ikinci yabancē dil olarak ºĵretilmektedir. 

Etkinliĵin hedef: Cenga ve K¿p oyununu kullanarak d¿zenli ve d¿zensiz fiil ­ekimini 

ºĵretmek, oyun yºntemi kullanēlarak ikinci yabancē dilde dilbilgisi ºĵretmeyi daha anlaĸēlēr 

bir ĸekilde ortaya koymak. Ayrēca kelime bilgisi geliĸimine katkēda bulunmak. 

Etkinlik konusu: D¿zenli ve d¿zensiz fiil ­ekimi 

S¿re: 80 dakika (Her bir ºĵrenci i­in 2 dakika) 

Katēlēmcēlarēn dil d¿zeyi: T¿rk­e anadil, Almanca ikinci yabancē dil. Katēlēmcēlar bir yēldēr 

Almanca ºĵrenmektedir. 

Katēlēmcē sayēsē: 36 dokuncu sēnēf ºĵrencisi, bir ders ºĵretmeni  

Etkinlik yeri: Sēnēf 

Eĵitim aracē: Cenga ve K¿p Oyunu 

Diller: T¿rk­e ve Almanca 

Deĵerlendirme 

Yabancē dil ºĵretim s¿recince ºĵrencilerin dilbilgisi kurallarēnē etkin bir ĸekilde 

ºĵrenmelerinde oyun etkinliklerinden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda ºn-son test 

­alēĸma deseninden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda iki farklē sēnēfta yer alan 
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ºĵrencilerin baĸarē d¿zeyleri oyun yºnteminden yararlanēlarak incelenmiĸtir. Bunun yanēnda 

oyun etkinliklerinin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ sēnēfta ºĵrenci geliĸimleri gºzlem yoluyla da 

deĵerlendirilmiĸtir. 

Oynayarak oyun kameraya alēndē ve fotoĵraflar ­ekildi. Ayrēca okul sayfasēnda etkinliĵin 

videolarē paylaĸēldē ve bir­ok kiĸiden olumlu yanēt alēndē. Diĵer ikinci yabancē dil 

ºĵretmenlerinin de ders i­i aktivite olarak kullanabileceĵi sºylendi. Araĸtērmaya katēlan 

ºĵrenciler oyun s¿re­lerinde fiil ­ekimlerini b¿y¿k oranda yapmaya ­alēĸmēĸtēr. Fiil 

­ekimlerinde yer alan ºnemli noktalar oyunlar ile ºĵrencilere sunulmuĸ, aynē zamanda 

ºĵrencilere sayēlarē ºĵrenme s¿recinde hatērlatmalarda bulunulmuĸtur. Araĸtērmada ºĵrenciler 

oyunlarēn iĸlevselliĵi hakkēnda da bilin­lendirilmiĸtir. Araĸtērmada ulaĸēlan sonu­lar aĸaĵēda 

ºzetlenmiĸtir. 

¶ ¥ĵrencilerin yapēlan eylemleri anlamlandērma becerileri geliĸmiĸtir. ¥ĵrenciler fiil 
yazēlan kaĵētlarē ­ekerek kelime becerileri ile dilbilgisi becerilerini geliĸtirmeye 

­alēĸmēĸlardēr. 

¶ K¿p ­evirme ve Cenga oyunlarēnē uygulama s¿recinde ºĵrenciler birtakēm roller 
¿stlenmiĸtir. ¥ĵrenciler oyun s¿relerini etkili bir bi­imde kullanmēĸ ve stres yºnetme 

becerilerini geliĸtirmiĸtir. 

¶ Oyunlarēn kurallarēna uygun ĸekilde oynanmasē i­in ºĵrenciler b¿y¿k gayret 

gºstermiĸtir. 

¶ Oyunlar araĸtērmacēnēn ºngºrd¿ĵ¿ kurallara ve i­eriĵe gºre oynanmēĸtēr. 

Sēnēf i­i uygulamalarda grup desteĵi saĵlanmēĸ ve oyunlarēn masalarda oynanmasē i­in 

etkinlikler sēnēf ortamēnda ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

¶ Katēlēmcēlardan kendini yalnēz hisseden gºr¿lmemiĸtir. B¿t¿n katēlēmcēlar puan almak 
i­in gayret gºsterdi. 

¶ Her bir ºĵrenci kendine g¿venerek oyuna katēlmēĸtēr. 

¶ Oyunlara katēlan ºĵrenciler topluluk ºn¿nde sahip olduklarē heyecanē yenmiĸtir. 

Bunun yanēnda ºĵrenciler kēsa zaman dilimi i­inde y¿ksek puan elde edebilmeyi 

ºĵrenmiĸtir. 

Verilerin Analizi  

Y¿r¿t¿len bu ­alēĸma kapsamēnda veri analizleri SPSS 26.0 programēndan yapēlmēĸtēr. Analiz 

s¿recinde ºncelikli olarak analizde parametrik ya da non-parametrik analiz tekniklerinden 

hangisinin kullanēlacaĵēnēn belirlenmesi gerekmektedir. Bunun belirlenmesi de verilerin 

normal daĵēlēma uygunluĵunun test edilmesi ile m¿mk¿nd¿r. Bu kapsamda verilerin normal 

daĵēlēm saĵlama durumlarē Kolmogorov-Smirnov analizi ile test edilmiĸtir. Ortaya ­ēkan 

sonu­lara gºre verilerin ­arpēklēk-basēklēk katsayēlarēnēn Ñ2,0 arasēnda olduĵu bulunmuĸ 

(George & Mallery, 2019), bu kapsamda verilerin normal daĵēlēm sergilediĵi belirlenmiĸtir. 

Veriler normal daĵēlēm saĵladēĵē i­in baĵēmlē iki grup karĸēlaĸtērēlmasēnda gruplarda Baĵēmlē 

Gruplarda t Testi (Paired Samples T- Test) analizinden yararlanēlērken, iki baĵēmsēz gruba ait 

puanlarēn kēyaslanmasēnda t-testi (Independent sample t-testi) uygulanmēĸtēr. 

Elde edilen deĵerlerin anlamlē olup olmadēĵēnēn yorumlanmasēnda 0.05 anlamlēlēk d¿zeyi 

ºl­¿t olarak kullanēlmēĸtēr. 
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BULGULAR  

¢alēĸmanēn bu bºl¿m¿nde araĸtērma kapsamēnda elde edilen bulgulara yer verilmiĸtir. 

Tablo 1. ¥ĵrenci Notlarēnēn Betimsel Ķstatistiklerinin Sēnēflara Gºre Daĵēlēmē 

Sēnēflar 
  

9 A Sēnēfē 
  

9 G Sēnēfē 

Sēnavlar Min Max Median ╧← Ss Min Max Median   ╧← Ss 

1 Sēnav 35 95 75 72,24 15,96 30 100 70 69,52 18,55 

2 Sēnav 50 100 90 85,86 14,94 50 100 85 82,58 15,75 

Tablo 1ôe gºre 9 A sēnēfēnēn 1.sēnavdan aldēĵē not 35 ile 95 arasēndadēr ve not ortalamasē 

72,24 Ñ 15,96ôdēr. 9 A sēnēfēnēn 2.sēnavdan aldēĵē not 50 ile 100 arasēndadēr ve not ortalamasē 

85,86Ñ14,94ôt¿r. 9 G sēnēfēnēn 1.sēnavdan aldēĵē not 30 ile 100 arasēndadēr ve not ortalamasē 

69,52Ñ18,55ôtir. 9 G sēnēfēnēn 2.sēnavdan aldēĵē not 50 ile 100 arasēnda ve not ortalamasē 

82,58Ñ15,75ôtir. 

Tablo 2. Sēnēflara Gºre ¥ĵrencilerin Notlarēnēn Normal Daĵēlēma Uygunluĵuna Ķliĸkin 

Bulgular 

  Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk    

Sēnēf Sēnavlar       ¢arpēklēk Basē
klēk 

  Ķstatistik sd p Ķstatistik sd p   

 1.sēnav 0,19 29 0,01 0,92 29 0,03 -0,77 -0,37 

9
-A

 

2.Sēnav 0,23 29 0,00 0,85 29 0,00 -1,06 0,12 

 Fark 0,191 29 0,008 0,935 29 0,074 -0,034 1,229 

 
1.sēnav 0,09 31 ,200* 0,97 31 0,45 -0,23 -0,67 

9
-G

 

2.Sēnav 0,18 31 0,01 0,89 31 0,00 -0,75 -0,53 

 Fark 0,127 31 0,20 0,961 31 0,311 0,587 0,294 

Tablo 2ôe gºre ºĵrenci notlarēnēn normal daĵēlēm gºsterip gºstermediĵini belirlemek i­in 

Kolmogorov Smirnov testi sonu­larēna bakēlmēĸ, normal daĵēlēm eĵrisinin ­izildiĵi histogram, 

normal Q-Q grafiĵi ve box-plots incelenmiĸtir. Verilerin ­arpēklēk-basēklēk katsayēlarēnēn Ñ2,0 

arasēnda olmasēndan (George & Mallery, 2010), normal kabul edilmiĸtir. Verilerin ­arpēklēk- 

basēklēk katsayēlarēnēn Ñ2,0ôdan b¿y¿k olan ve histogram grafiklerine normal daĵēlēm 

gºstermeyenlerde normal daĵēlēm olarak kabul edilmemiĸtir. 

¥ĵrenci Notlarēna Analizine iliĸkin Bulgular 

Tablo 3. 9/A Sēnēfē ¥ĵrencilerin Notlar  Arasē iliĸkinin Ķncelenmesi 

 Sēnavlar n ╧← ÑSs t Sd p 

9/A sēnēfē 
Sēnav 1 29 72,24Ñ15,96 

-4,45 28 0,001*

* Sēnav 2 29 85,86Ñ14,94 

*P<0,05 **P<0,01 Paired Samples Test 
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9/A sēnēfē ºĵrencilerinin 1. sēnav notlarēnēn ortalamasē 72,24Ñ15,96 iken 2. sēnav notlarēnēn 

ortalamasē 85,86Ñ14,94 t¿r. ¥ĵrencilerin konu anlatēmēndan ºncesi ve sonrasē not 

ortalamalarē arasēnda istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk tespit edilmiĸtir (t=-4,45 p<0,01). 

¥ĵrencilerin 2 sēnav notlarē istatistiksel olarak daha y¿ksektir. 

Tablo 4. 9/G Sēnēfē ¥ĵrencilerin Notlar  Arasē iliĸkinin Ķncelenmesi 

 Sēnavlar n ╧← ÑSs t Sd p 

9/G sēnēfē 
Sēnav 1 31 69,51Ñ18,55 

-4,72 30 0,00*

* Sēnav 2 31 82,58Ñ15,75 

*P<0,05 **P<0,01 Paired Samples Test 

9/G sēnēfē ºĵrencilerinin 1. sēnav notlarēnēn ortalamasē 69,51Ñ18,55iken 2. sēnav notlarēnēn 

ortalamasē 82,58Ñ15,75 tir. ¥ĵrencilerin oyun ºncesi ve sonrasē not ortalamalarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk tespit edilmiĸtir (t=-4,72 p<0,01). ¥ĵrencilerin 2. sēnav 

notlarē istatistiksel olarak daha y¿ksektir. Aynē zamanda Oyun oynayarak yapēlan sēnavlar 

sēnav sonucunu artērmaktadēr. 

Tablo 5. Notlardaki  Deĵiĸimin ¥ĵrencilerin Sēnēflarēna Gºre Ķncelenmesi 

 
Sēnēf n ╧← ÑSs t Sd p 

Sēnavlardaki Deĵiĸim 
9-A Sēnēfē 29 13,63Ñ16,47 

0,14 58 0,89 
9-G Sēnēfē 31 13,07Ñ15,43 

*P<0,05 *Independent sample t-testi 

Tablo 5ôe gºre sēnavlardaki deĵiĸim ºĵrencilerin sēnēflarēna gºre istatistiksel olarak anlamlē 

bir farklēlēk gºstermemektedir (t=0,14 p>0,05). 

9/A sēnēfēna konu anlatēlmēĸ, oyun uygulamasē yapēlmamēĸtēr.9/G sēnēfēna ise konu anlatēlmēĸ. 

Oyun uygulamasē yapēlmēĸtēr. Her iki gruba da iki sēnav yapēlmēĸtēr.9/G sēnēfēna 

1.sēnavda konu anlatēlmēĸ, 2. Sēnavda ºncesinde oyun oynatēlmēĸ ve sonrasēnda sēnav 

yapēlmēĸtēr. Analizlere bakarak sēnēf baĸarēsēnēn ilk sēnava gºre arttēĵēnē sºyleyebiliriz. 

Oyunun dilbilgisi ºĵretiminde baĸarēyē artērdēĵēnē sºylemek m¿mk¿nd¿r. 

Ancak 9/A sēnēfē i­in her iki sēnav ºncesinde sadece konu anlatēlmēĸ oyun oynatēlmamēĸtēr. Bu 

grupta da 2.sēnavda baĸarēnēn arttēĵēnē gºrmekteyiz. Ķki grup ta karĸēlaĸtērēldēĵēnda baĸarē 

oranlarēnēn artmasēnda b¿y¿k farklēlēklar gºzlenmemiĸtir. Ancak gruplarē ayrē olarak 

deĵerlendirdiĵimizde oyunun baĸarēyē artērmada etkisi olmuĸtur. Oyun oynanmadan sadece 

konu anlatēmē yapēlarak da ºĵrenci baĸarēsē artērēlabilir. 

Oyunun uygulanmasēndaki ama­ ikinci yabancē dil dersinde dilbilgisini ºĵretmede oyun 

yºnteminin etkili bir ĸekilde kullanēmē saĵlamanēn ve baĸarēyē artērmanēn yanē sēra ºĵrenmeyi 

somut olarak da gºstermek, ºĵrencinin derse olan ilgisini artērmaktēr. Analiz sonunda oyunun 

baĸarēyē artērdēĵēnē sºyleyebiliriz. 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Yabancē dil derslerinin daha iyi ºĵretilmesi ve geliĸtirilmesi i­in bu tarz oyunlarēn ders i­i 

aktif katēlēmē saĵlamada etkisi olduĵu d¿ĸ¿n¿lmektedir. Uygulama yaparken bu sonu­ 

gºzlemlenmiĸtir. Bu noktada ºĵrencilerin ikinci yabancē dili ºĵrenirken de somut ºĵrenmenin 

ºnemine dikkat ­ekilmelidir. ¥ĵrenmeyi kalēcē hale getirmek, ezberci yºntemle olmamalēdēr. 
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¥zellikle ikinci yabancē dil olarak ortaºĵretim kurumlarēnda Almanca ºĵretilmektedir. Fakat 

ºĵrenciler tarafēndan yeterli ilgi gºsterilmemektedir. Ķkinci yabancē dilin ºnemini daha iyi 

vermek istiyorsak bu tarz oyunlar okullarda ve fak¿lte eĵitimlerinde artērēlmalēdēr. Dersler 

etkinliklerle daha eĵlenceli hale getirilmelidir. Dil ºĵrenmenin ­ok zor olmadēĵē 

uygulamalarla anlatēlmalēdēr. 
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EXTENDED ABSTRACT 

ñLanguageò, which is the most important source of interaction between people in daily life, is 

very important in individual and social life. Therefore, the concept of language has been a 

subject of interest to many scientists and social scientists to date. It has been pointed out that 

language is a multi-dimensional, highly developed system, a thought tool that enables the 

transfer of desires, feelings and thoughts from one society to another in both written and 

verbal communication. (¥zel, 2010). Concept of language; It is defined as people sharing 

their feelings, thoughts and observations with other people through signs or words. In this 

context, the language system consists of signs, sentences, words and sounds, and also includes 

some unique techniques, rules and elements. In this context, it becomes possible for people to 

interact with each other through communication using the elements that make up the 

language. (G¿neĸ, 2013).  In other words, language; It has been defined as a kind of tool that 

people use to convey their wishes, goals, feelings and thoughts. (Sallabaĸ, 2012). 

Language skills form the basis of communication. Language consists of signs and various 

movements along with sounds. In the formation process of the language, in addition to the 

words that serve the purpose of communication, there are also elements such as stress, 

coughing, silence and intonation that give meaning to the word. While these elements support 

the language, they are also considered as elements that support the language. In order to 

establish healthy communication between people, the receiver and the source must speak the 

same language. Today, there are thousands of languages that allow people to communicate. 

(G¿lery¿z, 2008). In addition, mastering a foreign language other than the mother tongue 

means providing people with the vocabulary and grammar of that language, as well as being 

able to interact with people who speak the language in written or oral form by making use of 

words and structures. A person who wants to learn a foreign language must first master basic 

knowledge within the scope of the features of the language in question in order to improve 

both his grammatical and communicative skills. Therefore, from ancient times to the present 

day, people have been trying to learn various languages and instill their own languages to 

other individuals due to some economic, cultural, social and political factors. People who 

learn a different language other than their own mother tongue breathe the air of other cultures 

and at the same time convey their inner world to foreign individuals. In this context, in our 

age when the borders between countries begin to disappear with technological advances, 

knowledge of a foreign language has become an important factor in establishing inter-societal 

interaction and meeting different cultures (Ķĸcan, 2011). 

Foreign language teaching emerges as a subject of great emphasis today. This situation has 

paved the way for an increase in research on the methods and techniques used in foreign 

language teaching. The aim of this article is to show the effect of the game method on 

grammar teaching in second foreign language teaching. This article combined "Cenga" and 

"Cube Game" and applied it to the 9th grade students of Ertuĵrul Gazi Anatolian High School 

in Tekirdaĵ / Kapaklē district. At the beginning, the definition of second foreign language 

teaching, its importance and what it is, the definition of the concepts of game and learning, 



 
 

12 

 
 

and the educational importance of the game are mentioned. Afterwards, the content of 

"Cenga" and "Cube Game" and how to apply them were explained. In the last section, the 

objectives of the game, the application was evaluated in line with observation, and some 

suggestions were made. In addition, before the application, two 9th grade classes were 

selected, a pre-game exam was administered to one of the classes, and an experimental and 

control group was created. One of the classes participated in the study as a control group and 

the other as an experimental group. The control group was taught a lesson, but no games were 

applied. The subject was explained to the experimental group and a game study was applied. 

After the study was completed, another exam was given to both classes. The notes received by 

the groups were evaluated. The before and after scores of the groups were compared. Thus, 

the effect of game study on grammar teaching while teaching a foreign language was tried to 

be proven. The subject is the conjugation of regular and irregular verbs in German. Within the 

scope of this study, data analyzes were made using the SPSS 26.0 program. In the analysis 

process, it is first necessary to determine which of the parametric or non-parametric analysis 

techniques will be used in the analysis. Determining this is possible by testing the suitability 

of the data for normal distribution. In this context, the normal distribution of the data was 

tested with Kolmogorov-Smirnov analysis. According to the results, the skewness-kurtosis 

coefficients of the data were found to be between Ñ2.0 (George & Mallery, 2010), and in this 

context, it was determined that the data exhibited a normal distribution. Since the data 

provided a normal distribution, t-test (Paired Samples T-Test) analysis was used in the groups 

to compare two dependent groups, while t-test (Independent sample t-test) was applied to 

compare the scores of two independent groups. A significance level of 0.05 was used as a 

criterion in interpreting whether the obtained values were significant or not. 

As a result, it is thought that such games have an impact on ensuring active participation in 

the lesson in order to better teach and develop foreign language lessons. I observed this while 

practicing, and attention should be drawn to the importance of concrete learning when 

students learn a second foreign language. Making learning permanent should not be done by 

rote learning. German is taught especially in secondary education institutions as a second 

foreign language. However, there is not enough interest from the students. If we want to better 

emphasize the importance of the second foreign language, such games should be increased in 

schools and faculty education. Lessons should be made more fun with activities. It should be 

explained with applications that learning a language is not very difficult. 
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¥ZET 

Yapēlan ­alēĸmanēn amacē; T¿rkiyeôde ¿niversitelerde uygulanmēĸ olan uzaktan eĵitim s¿recinin ºĵrenci 

gºz¿nden incelenerek ºĵrencilerin uzaktan eĵitim modelinde yaĸadēĵē avantaj, dezavantaj ve ­ºz¿m ºnerilerine 

baĵlē d¿ĸ¿ncelerini ve bakēĸ a­ēlarēnē inceleyip aktarmaktēr. ¢alēĸma yºntemi olarak; nitel araĸtērma yºntemi 

olan, gºr¿ĸme yºntemi uygulanmēĸtēr, elde edilen veriler fenomenolojik yºntem (olgu bilimsel desen) ile analiz 

edilmiĸtir. ¢alēĸma d©hilindeki ­ēktēlar yarē yapēlandērēlmēĸ olan gºr¿ĸme formlarē uygulanarak toplamda 25 

¿niversite ºĵrencisinden saĵlanmēĸtēr. ¢alēĸmadan saĵlanan bilgiler i­erik analizi tekniĵi uygulanarak 

MAXQDA programēyla analiz edilmiĸtir. Araĸtērma neticesinde ºĵrencilerin uzaktan eĵitimdeki avantajlara 

baĵlē bakēĸ a­ēlarēnēn Genellikle zaman esnekliĵi, mek©n esnekliĵi, dersleri tekrar izleyebilme, covid s¿recindeki 

dºnemde eĵitim ihtiyacēnēn karĸēlanarak eĵitimin devam etmesi, hastalēktan korunma, teknolojinin eĵitim 

i­erisindeki ºnemi ve teknolojik geliĸme saĵlanmasē olarak izah edilmiĸtir. Uzaktan eĵitimde genellikle ifade 

edilen dezavantajlar; motivasyon d¿ĸmesi, ºl­me ve deĵerlendirmedeki sēkēntēlar, internet ï bilgisayar gibi ana 

kaynaklarēn eksikliĵi, eĵitimde fērsat eĸitsizliĵine sebep olmasē, iletiĸimdeki ve etkileĸimdeki eksiklikler, teknik 

ve alt yapē problemleri, sosyalleĸmede yaĸanan problem ve uzaktan eĵitime hazērlēksēz baĸlama ile ilgili ifadeler 

yer almaktadēr. ¥ĵrencilerin ­ºz¿m ºnerileri de genellikle ºl­me deĵerlendirilmedeki aksaklēklarēn d¿zeltilmesi, 

fērsat eĸitliĵi saĵlanmasē, derse aktif katēlēm oluĸturulmasē ve etkileĸim ve iletiĸimin artērēlmasē, altyapē 

sisteminin g¿­lendirilmesini saĵlama, danēĸmanlēk saatlerinin uygulanmasē olarak belirtilip ifade edilmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Pandemi, uzaktan eĵitim, teknoloji, ºĵrenci 

 

ABSTRACT 

The aim of the study; Examining the distance education process, which has been applied in universities in 

Turkey, from the eyes of the students, and examining and conveying the students' thoughts and perspectives 

depending on the advantages, disadvantages and solution proposals experienced in the distance education model. 

The interview method, which is a qualitative research method, was applied, and the data obtained were analyzed 

with the phenomenological method (phenomenological design). The outputs within the study were obtained from 

a total of 25 university students by applying semi-structured interview forms. The information obtained from the 

study was analyzed with the MAXQDA program by applying the content analysis technique. As a result of the 

research, the perspectives of the students related to the advantages in distance education were explained as 

generally time flexibility, space flexibility, being able to watch the lessons again, continuing education by 

meeting the education needs during the covid period, prevention from disease, the importance of technology in 

education and technological development. Disadvantages generally expressed in distance education; There are 

statements about the decrease in motivation, the problems in measurement and evaluation, the lack of main 

resources such as the internet and computers, the inequality of opportunity in education, the deficiencies in 

communication and interaction, the technical and infrastructure problems, the problem in socialization and the 

unprepared start to distance education. The solution suggestions of the students were generally stated as 

correcting the problems in measurement and evaluation, providing equal opportunities, creating active 

participation in the lesson and increasing interaction and communication, strengthening the infrastructure 

system, and applying counseling hours. 

Key Words: Pandemic, distance education, online, student 
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GĶRĶķ 

Uzaktan eĵitim k¿reselleĸen d¿nya ile ortaya ­ēkmēĸtēr ve ºnem kazanmēĸtēr. Ķnternet 

kullanēmē ile birlikte d¿nyada iletiĸim ĸekli farklēlaĸmēĸtēr. ¥rnek olarak g¿n¿m¿zde farklē 

kētalarda olan insanlar iletiĸim teknolojileri sayesinde ­ok hēzlē bir ĸekilde gºr¿nt¿l¿ ve sesli 

iletiĸim kurabilmektedirler. D¿nyanēn her dºneminde ­ok ºnemli olan ve sēnēr tanēmayan 

ºĵrenme, ºĵretme ve bilgi aktarēmē da bu teknolojik geliĸmelerden nasibini alarak 

iletiĸimdeki var olan bu geliĸmelerden etkilenmiĸtir. Ķletiĸim teknolojileri eĵitilmenin ve 

ºĵrenmenin sadece okul i­erisinde olabilme algēsēnē yēkmēĸtēr ve ºĵrencilerin uzaktan eĵitim 

alabilecekleri imk©nlarē saĵlamēĸtēr. T¿rkiyeôde ise bu durum posta, televizyon ve a­ēk 

ºĵretim fak¿ltesi ile baĸlamēĸtēr. Uzaktan eĵitim g¿n¿m¿zde bir­ok ¿niversitede t¿m¿yle 

internet tabanlē saĵlanmaktadēr. Uzaktan eĵitimin hem d¿nyada hem T¿rkiyeôde daha net 

tanēnarak toplumun ­ok daha b¿y¿k bir kesimine ulaĸabilmesi ise pandemi dºnemiyle 

ger­ekleĸmiĸtir. D¿nya ¿zerinde toplumun geneli online olan uzaktan eĵitim ile pandemi 

dºneminde tanēĸmēĸ olsa da uzaktan eĵitim daha ºnce de var olan ve bilinen bir sistemdir. 

Bir­ok ºl¿me sebep olan Covid-19ôun ºnlenebilmesi i­in temasēn en aza indirilmesi 

gerekmiĸtir. Bu ĸartlar altēnda eĵitimin devam edebilmesi i­in ñUzaktan Eĵitimò e ge­iĸ 

saĵlanmēĸtēr (Ser­emeli & Kurnaz, 2020). 

Uzaktan eĵitimde covid-19 pandemisi hem T¿rkiyeôde hem d¿nyada uzaktan eĵitimin 

ºnemini arttērmēĸtēr. Bir­ok ºl¿me sebep olan bundan dolayē kitlesel karantinalar gerektiren 

k¿resel bu hastalēĵēn ºnlenmesi i­in kiĸiler arasē temasēn en aza indirilmesi gerekmektedir. 

Bundan kaynaklē óuzaktan eĵitimô Covid-19 pandemi dºneminde eĵitim ve ºĵretimin devam 

edebilmesindeki sēnērlē se­enekten biri haline gelmiĸtir. Hatta eĵitim ºĵretim devam ederken 

temasēn 0ôa indiĵi tek se­enek olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Bundan dolayē d¿nyanēn 

savaĸtēĵē covid-19 pandemi dºneminde T¿rkiye gibi bir­ok coĵrafyada eĵitimin uzaktan 

eĵitimle temassēz bir ĸekilde saĵlanabiliyor olmasē T¿rkiyeôde ve D¿nyada online uzaktan 

eĵitimin halkēn ­oĵunluĵunun uzaktan eĵitimle tanēĸmasēnē saĵlamēĸtēr. Bu noktada pandemi 

dºnemi online uzaktan eĵitiminin tanētēlmasēnē saĵlamēĸ ve uzaktan eĵitimin geliĸimini b¿y¿k 

oranda olumlu bir ĸekilde etkilemiĸtir. Uzaktan eĵitim pandemi dºneminde halkēn b¿y¿k bir 

kesimine gerektiĵi i­in; internet alt yapēlarē arttērēlmēĸ, uzaktan eĵitim i­in farklē uygulamalar 

ve sistemler kurulmuĸ ve var olan uygulamalara ihtiya­lar doĵrultusunda farklē ºzellikleri 

eklenmiĸtir. Bu sebeplerden kaynaklē pandemi dºnemi ve uzaktan eĵitimin yakēndan iliĸkisi 

i­indedir. Pandemi dºneminde eĵitim alabilmenin anahtarē uzaktan eĵitim olmuĸtur. Pandemi 

dºnemi, halkēn b¿y¿k kesiminin uzaktan eĵitimle tanēĸmasēnē saĵlayarak uzaktan eĵitimin 

geliĸimine etkili bir katkē saĵlamēĸtēr (Baĸaran ve ark., 2020). 

¢alēĸmada ¿niversite ºĵrencilerinin pandemi dºneminde olan uzaktan eĵitime iliĸkin genel 

gºr¿ĸlerine, avantajlarēna, dezavantajlarēna ve ºnerilerine yºnelik gºr¿ĸleri ele alēnmēĸtēr. 

¢alēĸma 25 ºĵrenciyle ger­ekleĸtirilmiĸtir.  

Covid-19 Pandemisi ve Uzaktan Eĵitim 

¢inôin Vuhan kentinde ateĸ, ºks¿r¿k gibi solunum yolu problemi olan bir­ok kiĸinin 

hastaneye baĸvurmasēyla ve bu vakalarēn nedeni anlaĸēlamayan bir ĸekilde hayatlarēnē 

kaybetmeye baĸlamasēyla, ¢in bu durumu; 31 Aralēk 2019ôda D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ne 

bildirmiĸtir. 5 Ocak 2019ôda ise D¿nya Saĵlēk ¥rg¿t¿ tarafēndan bu duruma neden olan 

coronavir¿s¿ tanētēlmēĸtēr. 10 Ocak 2019ôda Coronavir¿s¿n Sars ve Mers t¿r¿nden olduĵu 

anlaĸēlmēĸtēr ve 3 ay s¿re i­erisinde t¿m d¿nyayē etkilemeye baĸlamēĸtēr. D¿nya Saĵlēk 
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¥rg¿t¿, bu durumu coronavir¿s dolaysēyla Pandemi olarak ilan etmiĸtir. T¿rkiyeôde ise 11 

Mart 2020ôde ilk vaka gºr¿lm¿ĸt¿r. (Budak & Korkmaz, 2020). 

Bir­ok ºl¿me sebep olan bundan dolayē kitlesel karantinalar gerektiren k¿resel bu hastalēĵēn 

ºnlenmesi i­in kiĸiler arasē temasēn en aza indirilmesi gerekmektedir. Bundan kaynaklē 

óuzaktan eĵitimô Covid-19 pandemi dºneminde; eĵitim ve ºĵretimin devam edebilmesindeki 

tek se­enek haline gelmiĸtir. Covid-19 pandemisi hem T¿rkiyeôde hem de d¿nyada uzaktan 

eĵitimin ºnemini arttērmēĸtēr. Uzaktan eĵitim daha ºnce var olan bir sistem olsa da pandemi 

dºneminden ºnce bu kadar tanēnmamaktadēr.  Pandemi dºnemi, halkēn b¿y¿k kesiminin 

uzaktan eĵitimle tanēĸmasēnē saĵlayarak uzaktan eĵitimin geliĸimine etkili bir katkē 

saĵlamēĸtēr ve bu noktada uzaktan eĵitimin ne olduĵu ve nasēl ger­ekleĸtiĵi b¿y¿k bir ºnem 

kazanmēĸtēr (Ser­emeli & Kurnaz, 2020). 

Uzaktan Eĵitim 

Uzaktan Eĵitim; standart eĵitimdeki ºĵretme se­eneklerinin mek©n ve zaman sēnērlēlēĵē 

sebebiyle ger­ek bir sēnēf ortamēnda iĸlenemediĵi durumlarda veya okula gitmeden eĵitime 

ulaĸmayē saĵlamada yani okulsuz eĵitim mantēĵēnēn uygulandēĵē durumlarda kullanēlēr. 

Sēnērlarēn ve baĵlayēcē sebeplerin ortadan kalkmasē, bilgiyi ulaĸtērērken zaman-mekan 

esnekliĵini saĵlamasē ve ºĵrenmede fērsat eĸitliliĵi saĵlamasē amacēyla ilgili ºĵretici ve 

uygulayēcēlar tarafēndan yazēlē ve basēlē materyaller, gºrsel-iĸitsel ara­lar; ses, internet, grafik, 

bilgisayar telefon, televizyon gibi aĵ ve iletiĸim teknolojilerinden en iyi ĸekilde faydalanarak 

uygulanan planlē ve yºnetsel bir yºntemdir. Uzaktan eĵitim, bu sebeplerden dolayē eĵitim 

alanēnda ºnem arz etmektedir (Demir, 2014). 

Uzaktan Eĵitimin tarihi ºĵrenme ihtiyacēnēn her ortamda gerekliliĵinden kaynaklē 1700 li 

yēllara kadar gitmektedir. Uzaktan eĵitimin tarihi D¿nya da ve T¿rkiye de daha farklēdēr 

­¿nk¿ T¿rkiye teknolojik sebepler ve savaĸlardan dolayē D¿nya ya gºre uzaktan eĵitim ile 

daha ge­ tanēĸmēĸtēr. Ķnsanlarēn b¿y¿k bir ­oĵunluĵu uzaktan eĵitim ile Covid dºneminde 

tanēmēĸtēr. Covid ile Uzaktan Eĵitim, herkesin haberdar olduĵu ve ihtiya­ duyduĵu bºylece 

kēsa s¿rede b¿y¿k geliĸme yaĸayarak adē daha fazla duyulan bir model haline gelmiĸtir. 

G¿n¿m¿zde Covid-19 etkisiyle ºĵrencilerin ­oĵunun artēk tanēdēĵē uzaktan eĵitim modelinin 

D¿nyadaki ve T¿rkiye deki tarihi aslēnda ­ok daha eskilere dayanmaktadēr  (Bozkurt, 2017). 

Her zamanda ve her mek©nda, ºĵrenme ihtiyacē ve ºĵrenmede fērsat eĸitliĵini yakalama 

ihtiyacēndan doĵan Uzaktan eĵitimin tarihinin 1700 l¿ zamanlara kadar gittiĵi ve ilk 

zamanlarda mektup aracēlēĵē ile baĸladēĵē gºr¿lmektedir (Kērēk,2014:75). 1728 yēlēnda steno 

derslerinin uzaktan olarak verileceĵi Baston Gazetesinde yayēnlanmēĸtēr. 1833 te bir ilanda ise 

mektuplar ile ºĵretim yapēlacaĵē belirtilmiĸtir. Isaac Pitman ise 1840 yēlēnda Ķngiltereôde 

mektupla Ķncil dersleri vermiĸtir. Ķngiltereônin uzaktan eĵitim uygulamalarēnē beĵenen ABD 

ise aynē yēl i­inde Mektupla Eĵitim ¦niversitesini kurmuĸtur ºnceleri raĵbet gºrse de sonra 

kapanmēĸtēr (Kērēk, 2014). 1890 tarihlerinde kamp¿s alanēnēn dēĸēnda eĵitim programēnē 

Avustralyaôdaki Queensland ¦niversitesi y¿r¿tm¿ĸt¿r.1920li yēllarda ise Columbia 

¦niversitesi benzer uygulamalarē saĵlamamēĸlardēr.1930 tarihlerinde ise radyo okullarēn 

­oĵunda ºĵretim ama­lē kullanēlmēĸtēr. 1950 senelerinde uzaktan eĵitimde k©ĵēt tabanlē 

iletiĸim Amerikaôda askeri ama­lē kullanēlmēĸtēr. Wisconsin ¦niversitesinin 1892 Yēlē 

Kataloĵunda ilk kez uzaktan eĵitim kavramēndan sºz edilmiĸtir. ¦niversiteônin yºneticisi 

William Lighty yazēnēn birinde 1906 senesinde bu kavramdan bahsetmiĸtir. Uzaktan eĵitim 

i­in 1980 senelerinde strateji girĸimi,1990lē senelerde bilgi giriĸimi, 2000 li senelerde ise bilgi 

temelli yaklaĸēmlar olarak gºr¿lm¿ĸt¿r. (Demir, 2014).  

Williams Pabrock ise bu ĸekilde a­ēklamēĸtēr: 



 
 

16 

 
 

1860-1960: basēlē ara­lar, radyolar videokasetler.  

1960-1990: video yayēnlarē, bilgisayar diskleri,  

1990-G¿n¿m¿z ïóHibrit sistemler, sanal okul ortamlarē ve internetô (Demir, 2014).  

Uzaktan eĵitim T¿rkiyeôde d¿nyaya gºre daha ge­ baĸlamēĸtēr. Uzaktan eĵitim T¿rkiyeôde 

dºnemsel olarak d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde; 

1923-1955: kavramsaldēr, tartēĸmalarē ve ºnerileri i­erir.  

1956-197: Yazē ile saĵlanēr yani mektupla saĵlanēr, 

1976-1995: gºrsel-iĸitsel materyallerle saĵlanēr yani radyo ve TV gibi,  

1996-G¿n¿m¿z: biliĸim tabanlē saĵlanēr yani internet- web aracēlēĵēyla saĵlanēr (Bozkurt, 

2017). 

Uzaktan eĵitim kavramē T¿rkiyeôde ilk olarak 1927ôde okur-yazar sayēsēnēn arttērmak i­in 

kullanēlabileceĵi d¿ĸ¿ncesindeki tartēĸmalar ile ortaya ­ēkmēĸtēr.1955ôli senelere kadar 

uzaktan eĵitimin somut olarak uygulanabilmiĸ deĵildir ­¿nk¿ zaten T¿rkiye Cumhuriyeti 

1923ôte kurulmuĸtur ve o dºnemde ¿lke i­in eĵitimdeki en ºnemli noktalardan biri okuryazar 

oranēnē arttērmaktēr.1956 yēlēnda Hukuk Fak¿ltesi Bankacēlēk ve Ticaret Hukuku Enstit¿s¿, 

mektup aracēlēĵē ile banka ­alēĸanlarēnē eĵiterek uzaktan eĵitimle ilgili ºnemli bir geliĸme 

saĵlamēĸtēr uzaktan eĵitimin somut olarak ilk adēmē atēlmēĸtēr.1961 senesinde MEB, Mektup 

ile Eĵitim Merkezi kurmuĸtur. Dēĸardan okumak isteyenlere mektup aracēlēĵē ile hazērlēk 

dersleri verilmiĸtir ve 1966 da planlamayla yaygēnlēk saĵlanmēĸtēr (Kaya,1996).1982ôye kadar 

mektup ya da video gibi materyaller kullanēlmēĸtēr. Uzaktan eĵitimde dºn¿m noktasē ise 

1981senesinde saĵlanmēĸtēr. Anadolu ¦niversitesi ile bilimsel temele sahip, planlē, toplumun 

ihtiyacēna yºnelik ºzellikleri taĸēyarak baĸlamēĸ olan bu s¿re­ bug¿n de farklē farklē 

¿niversitelerin profesyonel bir ĸekilde saĵladēĵē eĵitim-ºĵretim modeli haline gelmiĸtir 

(Demir, 2014). 

Uzaktan eĵitim g¿n¿m¿zde ise genel olarak belli iletiĸim-toplantē uygulamalarē ile sanal sēnēf 

ortamlarēnda online olarak saĵlanmaktadēr. ¥ĵrenciïºĵretmen iletiĸimi a­ēsēndan derste 

online olmak gereklidir. Covid dºneminde de tercih edilen uzaktan eĵitim modeli online 

ĸekilde saĵlanmēĸtēr. Pandemi dºneminde ºne ­ēkan uzaktan eĵitim ºnemli bir noktaya 

oturmuĸtur (Ser­emeli & Kurnaz, 2020). 

Araĸtērmanēn Amacē  

¢alēĸmanēn amacē T¿rkiye de uygulan uygulanan uzaktan eĵitimin ºĵrenci gºz¿nden 

incelenerek ºĵrencinin uzaktan eĵitim modelinde yaĸadēĵē avantaj, dezavantaj ve ­ºz¿m 

ºnerilerine baĵlē d¿ĸ¿ncelerini ve bakēĸ a­ēlarēnē inceleyip aktarmaktēr. ¢alēĸmanēn pandemi 

dºnemindeki uzaktan eĵitim dºnemiyle ilgili olmasēnēn sebebi ise ¿niversite ºĵrencilerinin 

­oĵunun pandemi dºneminde uzaktan eĵitimi Covid Dºneminde kullanmēĸ olmasēdēr. 

Bu ­alēĸmada 3 adet soru belirlenip bu sorularēn yanētlarē incelenmiĸtir. 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitime iliĸkin genel gºr¿ĸleriniz ve d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitimin ºrg¿n eĵitime gºre avantajlarē ve dezavantajlarēna 

baĵlē d¿ĸ¿nce ve gºr¿ĸleriniz nelerdir? 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitim ile ilgili ºnerileriniz nelerdir?  
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Y¥NTEM 

Uzaktan Eĵitim S¿recinin ¦niversite ¥ĵrencisi Gºz¿nden Ķncelenmesi konusuna iliĸkin 

­alēĸmanēn modeli; olgu bilimsel desene baĵlē ĸekilde oluĸturulmuĸtur yani fenomenojik 

araĸtērma yºntemi kullanēlmēĸtēr. Nitel araĸtērma metotlarēndan biri olan Gºr¿ĸme yºntemi 

kullanēlarak (gºr¿ĸme formlarē aracēlēĵēyla) 25 kiĸi ile bir kēsmē y¿z y¿ze, bir kēsmē Yazēlē ve 

bir kēsmē telefon- canlē baĵlantē olarak, gºr¿ĸmeler yapēlarak girdiler saĵlanmēĸtēr. Uzaklēk 

probleminden dolayē 6 kiĸiyle uzaktan canlē baĵlantēlē gºr¿ĸmeler yapēlmēĸ, 6 kiĸinin yazēlē bir 

ĸekilde gºr¿ĸleri alēnmēĸ, kalan 13 kiĸiyle ise gºr¿ĸme formlarē ara­lēĵēyla y¿z y¿ze olarak 

gºr¿ĸme saĵlanmēĸtēr. ¢alēĸmadan saĵlanan bilgiler i­erik analizi tekniĵi kullanēlarak MAXQDA 

programēyla analiz edilmiĸtir 

T¿msel olan ve esnek olan yºnetimi koruyan nitel araĸtērma yºnteminde kiĸilerin bakēĸ 

a­ēlarē, tecr¿beleri yani deneyim ve kavramlarēnēn araĸtērma oluĸumlarēnēn i­erisinde olmasē 

­ok m¿him bir noktadēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2013). 

Fenomonolojik ­alēĸmalar bireylerin evrendeki olgularē tecr¿belenmek yani 

deneyimleyebilme, kavramsallaĸtērma, ºĵrenme ve kavrama se­eneklerinin t¿rl¿l¿ĵ¿n¿ 

detaylēca araĸtērēlmayē hedefleyen inceleme desenidir (Limberg, 2008).  

Birey olaĵan yaĸamēnē deĵerlendirmenin basit oluĸmadēĵēnē anlatan nitel araĸtērma 

yºnteminde, zaman ve mek©n deĵiĸikliklerinin tesirinden kaynaklē ­alēĸmada araĸtērēlan olgu, 

olay ve neticelerin genel deĵerlendirilmesine sēnērlē yanaĸēr (Fraenkel ve ark., 2012). Benzeĸ 

olan ĸekilde, ­alēĸmada merkezdeki olgu durumunu detaylē halde araĸtērmayē hedeflerken, 

genelleĸtirme durumundan sakēnēlmēĸtēr. Bahsedilen yºnde araĸtērmada, nitel ­alēĸmalarda 

yaygēnlaĸtērēlmēĸ bi­imde uygulanan veri toplama tekniklerinden yarē yapēlandērēlmēĸ y¿z 

y¿ze gºr¿ĸme t¿r¿ soru formlarē aracēlēĵēyla katēlēmcēlardan 13 kiĸiye uygulanmēĸtēr. Y¿z 

y¿ze gºr¿ĸme, araĸtērma ekibinin bakēĸ a­ēlarēnēn detaylē ĸekilde toplanēp detaylēca ĸeklide 

ºl­¿mlemeye imk©n yarattēĵēndan (Yēldērēm & ķimĸek, 2013) bahsedilen yºntem ĸeklinin 

­alēĸmanēn hedefine m¿tenasip husul bulduĵu d¿ĸ¿n¿lmeye devam etmektedir. Y¿z y¿ze 

gºr¿ĸme, bireyleri algēlamanēn; bireylerin realisttik d¿ĸ¿ncesine, realiteyi yapēlandērabilmesi 

yºn¿nde bilgili olabilmenin se­eneklerindendir. (Fraenkel ve ark., 2012).  

Araĸtērmada araĸtērēlan olgu, Uzaktan Eĵitim S¿recinin ¦niversite ¥ĵrencisi Gºz¿nden 

Ķncelenmesine iliĸkin uzaktan eĵitim dºnemine iliĸkin problemler, avantajlar ve kiĸisel 

ºneriler, ºĵrencilerin d¿ĸ¿ncelerine iliĸkin olarak detaylēca araĸtērēlmaya ­abalanmēĸtēr. 

Gºr¿ĸme yºntemi ile kiĸilerin, karĸēlaĸēlan olaylar-olgular yºn¿ndeki bakēĸ a­ēlarēnēn sºzel 

ĸekilde saptanmasēna yºnelik ĸekilde uygulanan veri toplama bi­imi yani yºntemidir. 

(Yēldērēm ve ķimĸek, 2018:81). 

¢alēĸma Grubu (¥rneklem) 

Uzaktan eĵitim almēĸ olan ¿niversite ºĵrencilerinin bakēĸ a­ēlarē ele alēnmēĸtēr. Bundan 

kaynaklē farklē ¿niversitelerden ve farklē bºl¿mlerden olan ve ¿niversite ºĵrencilerine 

yºnelik, araĸtērmanēn evrenini uzaktan eĵitim alan ¿niversite ºĵrencileri oluĸturmuĸ 

durumdadēr. Araĸtērma ekibinim saptanmasēnda hedefli ºrneklem tekniklerinden ºl­¿t 

ºrnekleme uygulanmēĸtēr ve gºr¿ĸmeler gºn¿ll¿ olma durumu temelinde yapēlmēĸtēr. 

¢alēĸmaya yalnēzca uzaktan eĵitim almēĸ olan ¦niversite ºĵrencileri gºn¿ll¿l¿k ilkesine baĵlē 

ĸekilde d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmaya d©hil olacak ¿niversite ºĵrencilerinin saptanmasēnda en 

y¿ksek ­eĸitliliĵi oluĸturmak ¿zere ¿niversite ºĵrencilerinin birbirinden deĵiĸik ¿niversite ve 

deĵiĸik bºl¿m/alanlarda eĵitim alēyor olmasēna, lisans ve y¿ksek lisans ºĵrencilerini 

kapsamasēna ve daĵēlēmēna ºzen gºsterilmiĸtir. Araĸtērma grubunu genel nitelikleri Tabloda 
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verilmiĸtir ancak araĸtērma sonucunda farklēlēk olmadēĵē i­in ve araĸtērma ¿niversite lisans ve 

y¿ksek lisans ºĵrencileri i­in genel bir gºr¿ĸ¿ ele aldēĵēndan tablo bºl¿m bºl¿m ayrēm 

alēnmamēĸtēr. ¦lkemizde Lisans okuyan ºĵrenciler y¿ksek lisans yapan ºĵrencilerden fazla 

olduĵu i­in ­alēĸma 14 y¿ksek lisans, 7 adet lisans, 4 adet ºn lisans ºĵrencisiyle toplamda 25 

¿niversite ºĵrencisine yapēlarak ve genel bir sonuca varēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

Tablo 1. ¢alēĸmaya Katēlan ¦niversite ¥ĵrencilerinin ¥rneklemine Ķliĸik Daĵēlēmē 

 ¦niversite ¥ĵrenciler Bºl¿m    N 

 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

Ķstanbul ¦niversitesi 

Akdeniz ¦niversitesi  

Yēldērēm Beyazēt ¦niversitesi 

Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi 

Biruni ¦niversitesi 

Mehmet Akif Ersoy ¦niversitesi 

Trakya ¦niversitesi 

Uĸak ¦niversitesi 

Gazi ¦niversitesi  

Afyon Kocatepe ¦niversitesi  

Lisans 

K1 

K2 

K3 

K4 

K5 

K6 

K7 

K8 

 K9 

  K10 

  K11  

  K12 

  K13 

   K14 

 

Ķĸletme 

Kamu Yºnetimi 

Mimarlēk 

Ķlahiyat 

T¿rk Dili Edeb. 

Gazetecilik 

Psikoloji 

M¿zik ¥ĵrt. 

Odyoloji 

Gastronomi 

Hemĸirelik 

Sēnēf ¥ĵrt. 

Hukuk 

Elektrik M¿h. 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1  
Lisans Toplam             (N)    14 

 
    14 

 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

Ege ¦niversitesi 

Ķstanbul Aydēn ¦niversitesi  

Ķstanbul Teknik ¦niversitesi 

Mersin ¦niversitesi 

Y¿ksek Lisans 

   K15 

   K16 

    K17 

    K18 

    K19 

    K20 

    K21  

 

Ķnsan Kayn. 

Yºn. 

Hemĸir.-

D©hiliye 

Yºnet. Ve Org. 

Klinik Psikoloji 

Odyoloji 

Ķĸletme M¿h. 

Jeoloji M¿h. 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

Y¿ksek Lisans Toplam (N)     7 
 

    7 

 

S¿leyman Demirel ¦niversitesi 

Mehmet Akif Ersoy ¦nivesitesi 

Mehmet Akif Ersoy ¦niversitesi 

Alanya Aladdin Keykubat ¦ni. 

¥n Lisans 

   K22  

   K23  

   K24 

   K25                                

 

Ķnsan Kayn. 

Yºn. 

Banka ve Sigort. 

Aĸ­ēlēk 

¢ocuk Geliĸimi  

 

1 

1 

1 

1  

¥n Lisans Toplam      (N)     4 
 

    4 

Genel Toplam            (N)    25 
 

   25 

 

Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

¢alēĸma i­eriĵindeki ­ēktēlar, ºrneklem kapsamēnda bulunan ¦niversite ºĵrencileriyle (lisans 

ve y¿ksek lisans ºĵrencileri) gºr¿ĸme soru formlarē aracēlēĵēyla 25 kiĸiyle gºr¿ĸme yapēlmēĸ. 
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Uzaklēk probleminden dolayē 6 kiĸiyle uzaktan canlē baĵlantēlē gºr¿ĸmeler yapēlmēĸ, 6 kiĸiden 

ise yazēlē bir ĸekilde gºr¿ĸleri alēnmēĸ, kalan 13 kiĸiyle ise y¿z y¿ze gºr¿ĸeme yapēlmēĸtēr. 

Uzaktan olan baĵlantēlar ve gºr¿ĸmeler ortalama 20 dakikalēk gºr¿ĸmeler oluĸturularak 

derlenmiĸtir. Y¿z y¿ze gºr¿ĸmelerde ise gºr¿ĸme s¿resi ortalama 25dk dakika s¿rm¿ĸt¿r. Her 

yapēlan gºr¿ĸme tipinde de ºĵrencilerden alēnan yanētlar gºr¿ĸme soru formlarēna notlar 

alēnarak yazēlē olarak kaydedilmiĸtir. ¥ĵrencilere, bu ­alēĸma uygulanmadan ºnceleyin 

araĸtērmanēn hedefinden ve ne kadar ºnemli olduĵundan sºz edilmiĸtir. ¥rneklemden 

derlenen ­ēktēlar analiz yapēlmadan ºnceleyin baĸka alandaki uzak eĵitim almēĸ olan lisans ve 

y¿ksek lisans ºĵrencilerinin d©hil olma konumlarēna gºre d¿zenlenmiĸlerdir. Elimize ge­en 

­ēktēlarēn yani verilerin analizi durumunda ise i­erik analizi uygulanmēĸtēr. Ķ­erik analizi 

sayesinde ­ēktēlar yani veriler adlandērēlmaya ve ­ēktēlarēn kapsamēnda gizli oluĸabilecek 

ger­eklikler g¿n y¿z¿ne ­ēkarēlmaya ­alēĸēlmalēdēr (Yēldērēm & ķimĸek, 2018). Bu durumda 

ºĵrencilerden saĵlanan gºr¿ĸler detaylē ĸekilde okunarak ve incelenerek temalar, alt temalar 

ve kodlara eriĸilmiĸtir. Verilere baĵlē ­izelgelerde kod bilgilerine baĵlē frekans bilgileri de 

mevcuttur. Bununla birlikte, tablolulardaki verilen ­ēktēlarēn daha net a­ēklanabilmesi i­in 

gºr¿ĸmelerde ºne ­ēkan bir kēsmēnēn direkt olarak alēntēlarēna yer verilmiĸtir.  

BULGULAR  

Uzaktan Eĵitime Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin Genel Gºr¿ĸleri 

Gºr¿ĸmelerden ele ge­en veriler yani bulgular ñT¿rkiyeô de uygulanan uzaktan eĵitime iliĸkin 

lisans ve y¿ksek lisans ºĵrenci Gºr¿ĸlerini genel gºr¿ĸler, avantajlar, dezavantajlar ve 

ºneriler kapsamlarē altēnda sunulmuĸtur. 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitime iliĸkin genel gºr¿ĸleriniz ve d¿ĸ¿nceleriniz nelerdir? 

Sorusuna iliĸkin gºr¿ĸler: 

Tablo 2. Uzaktan Eĵitime Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin Genel Gºr¿ĸler 

 Kod Frekans Y¿zde Y¿zde (ge­erli) 

Sistem baĸarēlē 11 44,00 44,00 

Sistemsel problemler 10 40,00 40,00 

Eĵitimin devamēnē 

saĵlama 

9 36,00 36,00 

Dºn¿t/Etkileĸim problemi  9 36,00 36,00 

Sistem verimli 8 32,00 32,00 

Sistem verimsiz 8 32,00 32,00 

Yeterli Deĵil 7 28,00 28,00 

Alt yapē sēkēntēlarē 7 28,00 28,00 

Sisteme hazērlēksēz 

baĸlama 

6 24,00 24,00 

Dersler anlaĸēlēr 5 20,00 20,00 

Zaman/Mek©n esnekliĵi 

saĵlama 

4 16,00 16,00 

¥rg¿n eĵitimin yerini 

tutamaz 

3 12,00 12,00 

Baĸarēyē d¿ĸ¿rmekte 3 12,00 12,00 

Tekrar etme/Pekiĸtirme 

saĵlama 

3 12,00 12,00 

Sistem baĸarēsēz 2 8,00 8,00 
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Kodlanmēĸ BELGELER 25 100,00 100,00 

Kodlanmamēĸ 

BELGELER 

0 0,00 - 

ANALĶZ EDĶLEN 

BELGELER 

25 100,00 - 

 

 

 

Tablo 2ôden anlaĸēldēĵē gibi uzaktan eĵitim dºnemine baĵlē ºĵrenci bakēĸ a­ēlarē analiz 

yapēldēĵēnda tabloda verilen kodlar oluĸturulmuĸtur. ¥ĵrencilerinin genel gºr¿ĸlerine sēklēk 

olarak bakēldēĵēnda %44 ile sistemi baĸarēlē bulmuĸlardēr, %40 ile sistemsel problemler ile 

karĸē karĸēya kaldēklarēnē belirtmiĸlerdir, %36 ile uzaktan eĵitim sisteminin eĵitimin devamēnē 

saĵlamasē konusunda ºnemli olduĵunu, ,%36 ile jest, mimik, aynē ortamda olmama vb. 

nedenlerle iletiĸim yani etkileĸim problemi yaĸadēklarēnē belirtmiĸlerdir, %32 ile zaman- 

mek©n esnekliĵi gibi ­eĸitli avantajlarēnēn da katkēsēyla sistemi verimli bulduklarēnē, %32 ile 

uzaktan eĵitimin ­eĸitli dezavantajlarēndan kaynaklē sistemi verimsiz bulduklarēnē, %32 ile 

uzaktan sisteminin eĵitim i­in yeterli olmadēĵēnē, uzaktan eĵitimde  %28 ile alt yapē 

sēkēntēlarēnēn uzaktan eĵitimdeki ºnemli bir kēsēt ve sorun olduĵunu, %24 ile sisteme 

hazērlēksēz baĸlanmanēn uzaktan eĵitimde sēkēntēlara yol a­tēĵēnē belertirken, %20 si uzaktan 

eĵitimde dersleri anlaĸēlēr bulduĵunu, %16 ósēnēn uzaktan eĵitimle zaman ve mek©n esnekliĵi 

konusunda avantajēnē belirtirken, %12ôsi uzaktan eĵitimin ºrg¿n eĵitimin yerini 

tutmayacaĵēnē, %12 ile bu sistemin genel olarak baĸarēyē d¿ĸ¿receĵini d¿ĸ¿nd¿klerini, %12 

ile tekrar etme/pekiĸtirme noktasēnda faydalē olduĵunu d¿ĸ¿nd¿klerini, %8 ile ise sitemin 

baĸarēsēz olduĵunu d¿ĸ¿nd¿klerini belirtmiĸlerdir. Tablonun verileri t¿mel halde 

incelendiĵinde sistemde olumlu olumsuz yºnler belirtilmiĸ bunlarēn arasēnda anlamlē bir fark 

belirlenmemiĸtir. ¥ĵrenciler genel olarak uzaktan eĵitim dºnemin olumlu ve olumsuz 

taraflarēnē beraber taĸēdēĵēnē belirtmiĸlerdir. Gºr¿ĸmede sorulan bahsettiĵimiz soru ¿zerindeki 

katēlanlarēn belirttiĵi cevaplarēn bazēlarē aĸaĵēdaki ĸekildedir. 

K2:óGenel olarak ­ok g¿zel bir ĸey, bu sayede eĵitime ara verilmeden derslere devam etmiĸ 

olduk eĵer bu teknoloji olmasaydē eĵitimde verilen bu ara b¿y¿k kayēplara neden olurdu. 

Bundan dolayē sistemi baĸarēlē buluyorum. Uzaktan eĵitimle dersleri anlēyorum bundan 

dolayē verimli olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorumô 

K5: óUygulanmēĸ olan uzaktan eĵitime iliĸkin gºr¿ĸlerim genelde sistemin verimsiz ve 

baĸarēsēz olduĵu yºn¿nde. ¢¿nk¿ kiĸisel anlamda online eĵitimden ne verim alabildim ne de 
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sēnēf arkadaĸlarēmla sosyalleĸebildim genel olarak derslerim ­ok keyifsiz ge­miĸti ve yeterli 

eĵitimi de alamadēĵēmē d¿ĸ¿n¿yorum. Dºn¿t-alēp verme problemi yaĸadēm. Uzaktan eĵitimde 

derslerimizin ve ºĵretmenlerimizin ­ok fazla ciddiye alēnmadēĵēnē, ­oĵu kiĸinin ºylesine 

derslere girdiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Benim i­in genel anlamda bu y¿zden ºrg¿t eĵitimin yerini 

tutamaz. Ayrēca baĸarēyē d¿ĸ¿rd¿ĵ¿n¿ d¿ĸ¿n¿yorum.ô 

K15: óPandemi dºneminde zorunlu olarak uzaktan eĵitime ge­tik ¿lkemizin eĵitim ºĵretim 

sisteminin bu uzaktan eĵitim s¿recine hazērlēksēz olduĵunu bu sebeple ilk aĸamada eĵitime 

eriĸimde olduk­a fazla teknik sēkēntēlar yaĸandēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. Beraberinde bu sēkēntēlarēn 

kēsa s¿rede iyileĸtirilmeye ­alēĸēldēĵēnē ve bu teknik ve eriĸim sēkēntēlarē olsa da genel olarak 

eĵitime ara verilmemesi a­ēsēndan baĸarēlē olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorumô 

K17 óUzaktan eĵitimin genel olarak verimsiz olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum. ¢¿nk¿ verimli bir 

etkileĸim saĵlanamēyordu. Bunun yanēnda zaman yºnetimini saĵlamasē ve okul masraflarēnē 

aza indirgemesi yºn¿nden bazē derslerin online olarak verilmesi gerektiĵi kanaatindeyim yani 

her ders i­in okula gidilmesinin gerekli olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum. Online eĵitimde gereksiz 

bilgiler yerine daha gerekli bilgilerin verildiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. Derslerin kēsa ve ºz 

iĸlendiĵini ve bunun kendimize s¿re kazancē verdiĵini sºyleyebilirimô 

K22:Sistem hakkēnda genel gºr¿ĸlerim karmaĸēk. Hem verimli hem de verimsiz bir uygulama 

olduĵu gºr¿ĸ¿ndeyim. ¢alēĸanlarēn iĸ yerlerinde bile iĸten derslerini takip edebilmeleri gibi 

mek©n esnekliĵi a­ēsēndan baĸarēlē bir sistem olarak kullanēldē. Alt yapē sēkēntēsē olan yerlerde 

ve internet ­ekmeyen yerlerde sēkēntē yaĸanmasē a­ēsēndan ve derslerin d¿zg¿n anlaĸēlmamasē 

a­ēsēndan da verimsizdi. 

Uzaktan Eĵitimin Avantajlarēna ve Dezavantajlarēna Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin 

Gºr¿ĸleri 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitimin ºrg¿n eĵitime gºre avantajlarē ve dezavantajlarēna 

baĵlē d¿ĸ¿nce ve gºr¿ĸleriniz nelerdir? Sorusuna iliĸkin gºr¿ĸler 

Tablo 3. Uzaktan Eĵitimin Avantajlarēna Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin 

Gºr¿ĸleri 

 Kod Frekans Y¿zde Y¿zde 

(ge­erli) 

Dersleri Tekrar Ķzleyebilme 14 56,00 56,00 

Zaman Kazandērmasē 13 52,00 52,00 

Eĵitim masraflarēnēn azalmasē 12 48,00 48,00 

Eĵitimin kesintiye uĵramamasē 10 40,00 40,00 

Mek©n esnekliĵi 9 36,00 36,00 

Zaman esnekliĵi 9 36,00 36,00 

Hastalēktan korunma 8 32,00 32,00 

Ev konforunda ders 6 24,00 24,00 

Hobilere yºnelme 5 20,00 20,00 

Ders dok¿manlarēnēn sistemde 

y¿kl¿ olmasē 

4 16,00 16,00 

Teknolojik beceri geliĸimi 3 12,00 12,00 

Kodlanmēĸ BELGELER 25 100,00 100,00 

Kodlanmamēĸ BELGELER 0 0,00 - 

ANALĶZ EDĶLEN BELGELER 25 100,00 - 
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Tablo 3 detaylēca incelenip deĵerlendirildiĵinde ºĵrenciler a­ēsēndan uygulanan uzaktan 

eĵitim sisteminin avantajlē yºnlerine sēklēk olarak bakēĸ a­ēlarē; %56 ile dersi tekrar 

izleyebilme, %52 ile ek zaman kazanēmē, %48 ile eĵitim masraflarēnēn azalmasē, %40 ile 

eĵitimin kesintisiz devam etmesi, %36 ile zaman ve mek©n esnekliĵi, %32 ile hastalēktan 

korunma, %24 ile ev konforunda ders gºrme,%20 ile kendine ve hobilere yºnelebilme, %16 

ile ders dok¿manlarēnēn sistemde olmasē, %12 ile teknoloji bilgisinin geliĸmesi ve ºnemi, 

yeteneklerine yºnelme ĸeklinde karĸēmēza ­ēkmaktadēr. ¥ĵrencilerin belirttiĵi avantajlarēna 

iliĸkin gºr¿ĸ ve bakēĸ a­ēlarēndan bir kēsmē aĸaĵēda verildiĵi ĸekildedir.  

K4: óUzaktan eĵitimin avantajlarē ilk olarak ka­ērdēĵēn bir dersin kaydēnē izlemek ­ok b¿y¿k 

fērsat, anlamadēĵēn yeri defalarca dinleyebilirsin ve bunu kendi konforunda yapabilmen 

ºnemli bir faktºr. Kendi zamanlamana gºre kendi planēna gºre hareket etmene olanak 

saĵlēyor. ¥rnek olarak derslerim ­akēĸtēĵē i­in ºrg¿n eĵitimde alamadēĵēm se­meli dersleri 

uzaktan eĵitimde alēp farklē derslere katēlabildim. Ayrēca ­oĵumuz pandemiden ºnce uzaktan 

eĵitimden bihaberdik, pandemiyle uzaktan eĵitime mecbur kalmak ve s¿rekli bilgisayar 

baĸēnda olmak teknolojik eĵitim bilgimizi geliĸtirdi.ô 

K12: óMek©n esnekliĵi ve vakit esnekliĵi sayesinde derslere istediĵim yerde ulaĸabilmek ve 

giremediĵim dersleri baĸka bir zaman diliminde dinleyebilmek. Yurt, ulaĸēm gibi eĵitim 

masraflarēnēn azaltmasē, kullanēĸlē ve kaliteli bir eĵitim ºrnek olarak rahat bir ev ortamēnda 

derslere girip, sistemdeki dok¿manlara ulaĸēp ­alēĸmak sēnav dºneminde fazla zorlanmamak 

ayrēca ulaĸēm ve hazērlēk s¿resi gibi s¿re tasarruflarēndan dolayē kendime ve ­alēĸmaya kalan 

s¿remin artmasēyla yeteneklerime yºnelme benim i­in avantajlē konularē oluĸturmaktadēr.ô 

K18: Bence bireysel ºĵrenme hēzē farklē olduĵundan dolayē tekrar izleme se­eneĵiyle bu farkē 

en aza indirmeye yardēmcē olabilecek bir uygulamaydē. Y¿z y¿ze eĵitime gºre olduk­a rahat, 

kolay olmasē avantajlarēndandē. Ayrēca zor hava ĸartlarēnda okula gitmek durumunda 

kalēnmadan, ev konforunda ºĵrenim hayatēmēza devam etmemiz ve bunun eĵitim hayatēmēza 

girip zorlu ĸartlarda uygulayabileceĵimiz bir eĵitim se­eneĵimiz olmasē avantajlarēndandēr. 

K19: óOkula gitme zorunluluĵu olmadan uzaktan eriĸimle dersleri takip ettik. Baĸka illere 

okumaya gitmeye ­alēĸan fakat maddi g¿c¿ olmayan kimseler i­in barēnma ve ulaĸēm masrafē 

a­ēsēndan ­ok iyi oldu. Ders videolarēnēn kaydedilmesi ve geri dºn¿ĸ yapabilmemiz bize b¿y¿k 

fayda saĵladē. Derste ka­ērēlan notlar videolara eriĸim ile tamamlanabildi. Bulaĸtan korkan 

izole kalmak isteyen kiĸiler izole kalarak bu s¿reci rahatlēkla tamamlayabildi ve bulaĸ artmasē 

indirgenmiĸ oldu. 
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K23: óBarēnma, ulaĸēm gibi eĵitim masraflarēm azaldē. Dersleri tekrar izleyebiliyordum. 

Okula gitme problemi olmadēĵēndan derslerimi istediĵim yerden takip edebiliyordum ve 

notlara sistemden eriĸebiliyordum bunlar benim i­in uzaktan eĵitimin en g¿zel 

avantajlarēndandē.  

Tablo4: Uzaktan Eĵitimin Dezavantajlarēna Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin 

Gºr¿ĸleri 

 Kod Frekans Y¿zde Y¿zde (ge­erli) 

Etkileĸim/ Ķletiĸim Problemi 13 52,00 52,00 

Teknik sēkēntēlar 13 52,00 52,00 

Motivasyon d¿ĸ¿kl¿ĵ¿ 11 44,00 44,00 

Alt yapē problemleri 9 36,00 36,00 

Sosyalleĸme Problemi 8 32,00 32,00 

Fērsat eĸitsizliĵi 8 32,00 32,00 

Uygulamalē derslere uygun deĵil 8 32,00 32,00 

Kopyaya a­ēk ortam 8 32,00 32,00 

Cihaz eksikliĵi 7 28,00 28,00 

Verim alamama 7 28,00 28,00 

Derslere odaklanamama 5 20,00 20,00 

Ķnternet desteĵi yetersizliĵi 5 20,00 20,00 

Katēlēm olmamasē 5 20,00 20,00 

¥l­me ve Deĵerlendirme 

Problemleri 

4 16,00 16,00 

Hareketsizlik/ekran s¿resi kaynaklē 

saĵlēk problemi 

4 16,00 16,00 

Derslerin ve hocalarēn 

ºnemsenmemesi 

2 8,00 8,00 

Ders ­alēĸma oranē d¿ĸt¿ 1 4,00 4,00 

Kodlanmēĸ BELGELER 25 100,00 100,00 

Kodlanmamēĸ BELGELER 0 0,00 - 

ANALĶZ EDĶLEN BELGELER 25 100,00 - 

 

 

Tablo 4 incelenip bakēldēĵēnda, ºĵrenciler uzaktan eĵitime yºnelik dezavantajlarēna sēklēk 

olarak genel bakēĸ a­ēlarē ; %52 ile iletiĸim ve etkileĸim yoksunluĵu, %52 ile gºr¿nt¿-ses 

problemi, sistemin ­ºkmesi gibi teknik sēkēntēlar yaĸadēklarēnē, %44 ile motivasyon 
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d¿ĸ¿kl¿ĵ¿n¿ ,%36 ile kērsal alanlarda bazē bºlgelerde olan alt yapē problemlerini, %32 ile 

sosyalleĸemediklerini, %32 ile sēnavlarda olan kopyaya uygun ortamē, %28 ile cihaz 

yoksunluĵunu, herkesin uzaktan eĵitime eriĸememesi kaynaklē fērsat eĸitsizliĵini,  %28 ile 

uzaktan eĵitimdeki derslerden ­eĸitli sebeplerden kaynaklē verim alamadēklarēnē, %20 ile bu 

ĸekilde derslere odaklanamadēklarēnē ve kafalarēnē veremediklerini , %20 ile eĵitim i­in 

¿cretsiz saĵlanan internetin yetersiz olduĵunu, %20 ile zaman esnekliĵi ve videolarē sonradan 

izleme ºzelliĵi nedeniyle derse aktif katēlēm olmamasē durumunu, %16 ile bu sistemdeki 

kopyaya uygunluk nedeniyle adaletli ºl­me deĵerlendirme yapēlamadēĵēnē , %16 ile 

hareketsiz yaĸam ve uzun s¿re ekrana bakma kaynaklē saĵlēk problemi (boyun -bel 

problemleri, gºz rahatsēzlēklarē, kilo alma) yaĸadēĵēnē,%8 ile bu sisteme derslerin ve hocalarēn 

ºnemsenmediĵini, %4 ile sistemin kolaylēĵē kaynaklē derslere ­alēĸma oranēnēn d¿ĸt¿ĵ¿ dile 

getirmiĸlerdir. Konuyla alakalē diĵer ­alēĸma neticeleri incelenip bakēldēĵēnda bu ­alēĸmaya 

benzer olan bulgu ve neticelerin ortaya ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrencilerin bazēlarēnēn bakēĸ 

a­ēlarēnēn bir kēsmē ĸu ĸekildedir: 

K10: óOnline eĵitimde evden ­ēkmadēĵēmdan hareketsiz ve d¿zensiz yaĸam bi­imim vardē 

bundan kaynaklē kilo aldēm ve boyun aĵrēlarē yaĸadēm. Okulda y¿z y¿ze vakit 

ge­irmediĵimden asosyalleĸme yaĸadēm. Genel olarak dersleri verimli ve odaklanarak 

izlemedim dikkati veremedim. Evde tek bilgisayar olduĵundan kardeĸimle online eĵitime 

girerken cihaz eksikliĵi sēkēntēsē yaĸadēk. Ondan dolayē bilgisayar eksikliĵi problemi yaĸadēm. 

Alt yapē sorunu vardē okulun sisteminin ­ºkt¿ĵ¿ zamanlarē hatērlēyorum. Kopyaya uygun 

ortam vardē bundan dolayē deĵerlendirme problemleri mevcuttu.ô 

K11: óZaman esnekliĵi kaynaklē her an ders yapēlabilir tedirginliĵi ile dēĸarēya pek 

­ēkamadēĵēm g¿nler oldu. Ķnternet kesintisi y¿z¿nden dersi odaklanarak dinleyemedim 

iletiĸim eksikliĵi mevcuttu. Motivasyonum ve verimliliĵim d¿ĸt¿. C¿mle kopukluklarē 

y¿z¿nden bir­ok ka­ērdēĵēm yeri tamamlamak i­in uzun s¿re bilgisayar baĸēnda video izlemek 

zorunda kaldēm. Uyku d¿zenim bozuldu. Gºzlerim hassas olduĵu i­in saatlerce bilgisayar 

baĸēnda olmam ek gºz rahatsēzlēklarēmēn oluĸmasēna neden oldu. Sēnav zamanlarēnda bir­ok 

kiĸinin kopya ­ekmesi ve adaletsiz puanlama yapēlmasē bir­ok sorunu beraberinde getirdi. 

Uygulamalē derslerde uygulamanēn saĵlanamamasē ºĵrenim a­ēsēndan b¿y¿k problem oldu.ô 

K20: óDezavantajlarēna gelecek olursak alt yapē sorunlarēndan dolayē bazē sorunlar 

yaĸanabiliyor. Hocalarēn bazēlarē buna hazērlēklē olmadēĵēndan dolayē verim d¿ĸebiliyor. 

Sosyal iliĸkiler zayēflēyor ve insanlarda yalnēzlēk semptomlarēnē gºrme ihtimali daha ­ok 

artēyor. ¥ĵretim gºrenler bir­ok sosyal etkinlikten mahrum kalēyor. G¿zel bir ĸekilde 

hazērlanēlmazsa ise verimlilik aĸērē d¿ĸ¿yor. ¥dev y¿klerimi ­ok fazla oluyor.  ¥ĵretmen 

ºĵrenci iletiĸimi ­ok az seviyeye d¿ĸ¿yor. Ķnternet hēzēndan dolayē gºr¿nt¿ ses problemleri 

oldu. Zaman esnekliĵi kaynaklē devamsēzlēk yapan ºĵrenciler olduk­a fazlaydē.ô 

K21: óĶnternet kaynaklē sorunlar, hazērlēksēz yakalanmamēz ve okul internet sitesinin alt yapē 

problemleri derslerin aksamasēna neden olmuĸtur. Online derse katēlēmēn d¿ĸ¿k ve hocanēn 

kendisinin konuĸarak ders anlattēĵē i­in verimli iletiĸim kurulamadē. Sosyal etkileĸim de 

saĵlanamadē. Sēnavlarda kopya ­ekilmesi olanaklēydē bu nedenle not kaygēsē 

yaĸanmadēĵēndan ders ­alēĸma oranē ve bilgiyi ºĵrenebilme oranē azaldē zaten uygulamalē 

laboratuvar derslerinde de bunun problemini daha yoĵun yaĸadēk.ô 

K24: ¥ĵrenciler arasēnda bir fērsat eĸitsizliĵi oluĸturduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum 1-2 g¿nl¿ĵ¿ne 

kºye gittiĵim dºnemlerde canlē dersleri ka­ērēyordum. Alt yapē sorunlarē ve internete 

eriĸememenin en b¿y¿k dezavantaj olduĵunu d¿ĸ¿n¿yorum ayrēca iletiĸim eksikliĵinden 

kaynaklē motivasyonu d¿ĸ¿ren bir sistem ek olarak uygulamalē derslerde de problem yaĸadēk 

verim alamadēk. 
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Uzaktan Eĵitim ¥nerilerine Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin Gºr¿ĸleri 

T¿rkiye de uygulanan uzaktan eĵitim ile ilgili ºnerileriniz nelerdir? Sorusuna iliĸkin gºr¿ĸler: 

Tablo 5: Uygulanan Uzaktan Eĵitim ¥nerilerine Ķliĸkin ¦niversite ¥ĵrencilerinin 

Gºr¿ĸleri 

  Frekans Y¿zde Y¿zde (ge­erli) 

Sistem G¿­lendirilmeli 14 56,00 56,00 

Etkileĸimin Arttērēlmasē 12 48,00 48,00 

Alt yapē desteĵi saĵlanmalē 12 48,00 48,00 

Aktif katēlēmēn saĵlanmasē 11 44,00 44,00 

Uygulamalē derslerde ºrg¿n eĵitim 9 36,00 36,00 

¥l­me Deĵerlendirmede 

D¿zenlemeler Yapēlmasē 

6 24,00 24,00 

Fērsat Eĸitliĵi Saĵlanmalē 6 24,00 24,00 

Hibrit Eĵitim 6 24,00 24,00 

Danēĸmanlēk saatleri uygulanmalē 5 20,00 20,00 

Cihaz Desteĵi 5 20,00 20,00 

Ķnternet Desteĵi 5 20,00 20,00 

¥dev y¿k¿ azaltēlmalē 1 4,00 4,00 

Kodlanmēĸ BELGELER 25 100,00 100,00 

Kodlanmamēĸ BELGELER 0 0,00 - 

ANALĶZ EDĶLEN BELGELER 25 100,00 - 

 

 

 

Tablo 5 incelenip bakēldēĵēnda, ºĵrenciler uzaktan eĵitimde kalitenin y¿kseltilmesi yºn¿nde 

ºneriler dile getirmiĸlerdir ¥ĵrencilerden edinilen ºneriler sēklēk olarak genellikle %56 ile 

uzaktan eĵitim sisteminin g¿­lendirilmesi, %48 ile etkileĸimin arttērēlmasē, %48 ile alt yapē 

desteĵinin saĵlanmasē, %44 ile aktif katēlēmēn saĵlanmasē, %36 ile uygulamalē derslerde 

ºrg¿n eĵitimin kullanēlmasē, %24 ile uzaktan eĵitim dºneminde ºl­me ve deĵerlendirme 

sisteminin d¿zenlenmesi, %24 ile fērsat eĸitliĵinin saĵlanmasē, %24 ile her ders i­in okula 

gidilmesine gerek olmasēna gerek olmadēĵēnē yani hibrit eĵitimi, %20 si hocalarla iletiĸim 

kurmakta zorlandēklarē i­in ek olarak ders sayēsēnēn arttērēlarak danēĸmanlēk saatlerinin 

uygulanmasēnē, %20 ile derse girerken cihaz eksikliĵi yaĸadēklarēndan dolayē cihaz desteĵi 

saĵlanmasē gerektiĵini,% 20 ile internet desteĵinin yetersiz olduĵunu ve internet desteĵi 

saĵlanmasē gerektiĵini, %4 ile internete eriĸimin ve laptop gibi uzaktan eĵitimde gerekli olan 
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cihazlarēn eriĸilmesi saĵlanarak ºdev y¿k¿n¿n azaltēlmasēnē istediklerini dile getirmiĸlerdir. .  

¥ĵrenci bakēĸ a­ēlarē ve d¿ĸ¿ncelerinden bir kēsmē aĸaĵēda verilmiĸtir 

K13óDaha g¿­l¿ bir altyapēyla desteklenmeli kesin olarak. Ķ­erikler ­eĸitlenmeli ve daha 

fazla etkinlik i­eren uygulamalar kullanēlmalē. Uygulamalē dersler ºrg¿n olacak ĸekilde, 

okula gidilmesi gerekmeyen dersler i­in de uzaktan olarak hibrit bir sistem uygulanabilir. 

¥ĵretim gºrevlilerimize bu konularda eĵitimler verilmeli. ¥dev y¿k¿ azaltēlmalē. Gerekirse 

Ders veren ve gºrecek olanlara internet paketi veya daha iyi bir altyapē sistemi ­alēĸmalarē 

yapēlmalē. Ders kayētlarēnēn yanēna daha fazla ek destek ºĵretim malzeme ve materyalleri 

kullanēlērsa ºĵrenme daha verimli olacaĵē d¿ĸ¿ncesindeyim.ô 

K14: óUzaktan eĵitim ile ilgili ºnerilerimse, daha iyi bir sistemle ºĵrencilerin daha disiplinli 

bir ĸekilde derslere gºr¿nt¿l¿ ve sesli katēlēmēnē saĵlamak ve ºĵrencilerin dersten aldēĵē 

verimi en y¿kseĵe ­ēkartmak i­in daha fazla uĵraĸ verilmesidir. Ayrēca eĵitimde fērsat 

eĸitsizliĵi bulunduĵu i­in ºncelikle bunun giderilmesi gerektiĵini d¿ĸ¿n¿yorum. ¥ĵrencilerin 

ve hocalar karĸēlēklē etkileĸim kurmaya yºnelik adēmlar atmaya ­alēĸēlmalēdēr Sēnav sistemleri 

gºr¿nt¿l¿ ve canlē baĵlantēlarla ya da y¿z y¿ze yapēlmalē.ô 

K15: ó¥ĵrencilerde uzaktan eĵitim e eriĸim fērsatē eĸitlenmeli cihaz, alt yapē, internet desteĵi 

saĵlanmalē. ¥ĵretmenlerle bire bir iletiĸim fērsatē az olduĵundan danēĸmanlēk saatleri 

uygulanabilir. Zorunlu uygulamalē alanlarda eĵitimin ºrg¿n olmasē taraftarēyēm. Ayrēca her 

ders i­in okula gidilmesine gerek yok hibrit sistemin uygulanabileceĵi dersler Alt yapē 

­alēĸmalarēnēn arttērēlmasēnē ºneririm.ô 

K16:ó¥ĵrencilerde uzaktan eĵitim eriĸim fērsatē eĸitlenmeli cihaz, alt yapē, internet desteĵi 

saĵlanmalē. ¥ĵretmenlerle bire bir iletiĸim fērsatē az olduĵundan danēĸmanlēk saatleri 

uygulanabilir. Zorunlu uygulamalē alanlarda eĵitimin ºrg¿n olmasē taraftarēyēm. Ayrēca her 

ders i­in okula gidilmesine gerek yok hibrit sistemin uygulanabileceĵi dersler mevcut ondan 

dolayē hibrit bir sistem uygulanabilir. Alt yapē ­alēĸmalarēnēn arttērēlmasēnē ºneririm.ô 

K25: óAlt yapē destekleri geliĸtirilmeli ve kērsal alanlara ºzellikle cihaz ve alt yapē destek 

saĵlanmalē. Uygulamalē dersler i­in y¿z y¿ze yapēlmasē gerektiĵi taraftarēyēm. Uzaktan 

eĵitimde gºr¿nt¿-ses etkileĸimini arttēracak destekler saĵlanmalē. Hocalara ulaĸmak bu 

s¿re­te olduk­a zordu Danēĸmanlēk saatleri uygulanabilir.ô 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

¢alēĸmanēn neticelerine bakēldēĵēnda, pandemi s¿recinde uzaktan eĵitim, ºrg¿n eĵitime gºre 

deĵerlendirildiĵinde bir takēm genel gºr¿ĸleri, avantajlarē, dezavantajlarē ve ºnerileri 

kapsamaktadēr.  

Yapēlan ­alēĸmada ¿niversite ºĵrencilerinin genel gºr¿ĸlerine sēklēk olarak bakēldēĵēnda; Bu 

konuda oluĸturulan kodlar arasēnda en fazla ºne ­ēkanlar; %44 ile ñsistem baĸarēlēò kodu 

karĸēmēza ­ēkmēĸtēr. Mevzuya iliĸkin ¿niversite ºĵrencileri uygulanan uzaktan eĵitim 

sisteminin baĸarēlē uygulandēĵēnē ve %36 ile eĵitime ara verilmemesi a­ēsēndan ºĵrencilere 

yararlē olduĵunu, %32 ile sistemin verimli olduĵunu dile getirmiĸlerdir. Tersini dile getiren 

ºĵrencilerin de t¿rl¿ nedenler y¿z¿nden uygulanan uzaktan eĵitimde %44 ile sistemsel 

problemler yaĸadēklarēnē, %36 ile iletiĸim-etkileĸim problemi yaĸadēklarēnē, %32 ile 

sisteminden net bir faydaya eriĸemediklerini ve sistemi verimsiz bulduklarēnē, belirtmiĸlerdir. 

Veriler t¿mel ĸekilde detaylēca incelenip bakēldēĵēnda sistemde olumlu olumsuz kēsēmlar dile 

getirilmiĸ ve arasēnda manalē bir deĵiĸiklik belirlenmemiĸtir. Gelinen noktada katēlanlar bu 

dºnemin genel olarak olumlu ve olumsuz yºnlerinin beraber yani birlikte var olduĵu 

d¿ĸ¿ncesindedir.  
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¢alēĸmada ¿niversite ºĵrencilerinden elde edilen d¿ĸ¿nce ve gºr¿ĸlerin ēĸēĵēnda y¿z y¿ze 

eĵitime gºre uzaktan eĵitim avantajlarē sēklēk olarak bakēldēĵēnda en fazla ºne ­ēkanlar genel 

olarak %56 ile dersleri tekrar izleyebilmeleri, %52 ile zaman kazandērmasē, %48 ile eĵitim 

masraflarēnēn azalmasē, %36 ile zaman ve mek©n esnekliĵi bi­imindedir. 

Ana konuyla alakalē ­alēĸmalara bakēldēĵēnda; Ceviz ve arkadaĸlarē (2020) En y¿ksek 

memnuniyetler olarak; uzaktan eĵitimde tekrar videolarēnēn olmasēndan memnun olduklarēnē 

ve okula gitmek zorunda kalmamaktan memnun olduklarēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵrenciler 

uzaktan olan okulsuz eĵitimle rahat ve baskēsēz bir ortamda olduklarēndan dolayē kendilerine 

uygun yeteneklerini keĸfetmesine yardēmcē olarak yaratēcēlēklarēnē arttērdēĵē ve uzaktan 

eĵitimin kendilerinin teknoloji bilgilerini geliĸtirdiĵi belirtilmiĸtir (Eyg¿ & Karaman, 2013).  

Almaghaslah & Alsayari (2020) yaptēklarē ­alēĸmada uzaktan eĵitimde, eĵitimin kesintiye 

uĵramadan devam edebilmesi yºn¿nden hayati bir avantaj saĵladēĵē ortaya ­ēkmēĸtēr. Benzer 

­alēĸmada ise yapēlan analizler sonucunda; %68.5 lik bir kēsēm videolarē tekrar izlemenin 

faydalē olduĵu gºr¿ĸ¿ndedir (Ser­emeli & Kurnaz, 2020).  

Diĵer bir ­alēĸmada ise ºĵrencilerin avantajlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri; zaman ve mek©ndan 

baĵēmsēzlēk, zaman kazanēmē, not aramak durumunda kalmamak, covid riskinden 

korunmalarē, eĵitim masraflarēnēn azalmasē, uzaktan eĵitimin zaman tasarrufu sayesinde 

zamanē daha iyi kullandēklarēnē, sabah erkenden okula yetiĸme ­abasē i­inde olmadēklarēnē ve 

ulaĸēm i­in vakit kaybetmedikleri gibi avantajlar dile getirmiĸlerdir. (¥zdoĵan & 

Berkant,2020: 17) 

Konuyla alakalē alanyazēnda var olan diĵer ­alēĸma neticeleri gºzlemlendiĵinde, konuyla 

alakalē avantajlarēyla ilgili edinilen bilgiler ile bu ­alēĸmada edinilen bilgiler tutarlēlēk 

gºstermektedir. 

Uygulanan ­alēĸmada uzaktan eĵitimde sēklēk ile dile getirilen dezavantajlarē yani kēsētlarē 

inceleyip detaylēca baktēĵēmēzda en fazla karĸēmēza ­ēkanlar; %52 ile etkileĸim problemi, % 

52 ile teknik aksaklēklarēn olmasē, %44 ile motivasyon yoksunluĵu, % 36 ile sosyalleĸememe, 

%32 ile fērsat eĸitsizliĵi %32 ile uygulamalē derslere uygun olmamasē ve %32 ile sēnavlarēn 

kopyaya a­ēk sistemde yapēlmasē ĸeklindedir.  

Ser­emeli & Kurnaz (2020) tarafēndan pandemi dºneminde ºĵrencilerin uzaktan eĵitim ve 

uzaktan muhasebe eĵitimine yºnelik bakēĸ a­ēlarē ¿zerine yapēlan benzer ­alēĸmada ise 

yapēlan analizler sonucunda ºĵrenciler uzaktan eĵitimde motivasyonlarēnēn d¿ĸ¿k olduĵunu, 

kºyde ve alt yapē problemlerinin yaĸandēĵē bºlgelerde yaĸayanlar, internetin ­ekmediĵini 

belirtmiĸlerdir. Ķnternet alt yapē problemleri eĵitime herkesin eĸit ĸekilde ulaĸabilme 

imk©nēnēn ºn¿ne ge­erek fērsat eĸitsizliĵine neden olmuĸtur. Uzaktan eĵitimde y¿z y¿ze olan 

eĵitimin verdiĵi samimiyet, karĸēlēklē fiziksel iletiĸim, i­tenlik, ºĵreticinin gºrsel olarak 

verdiĵi hareketler, jestler,  mimikler ºĵrenmeyi daha kalēcē hale getirmektedir. Uzaktan eĵitim 

bu noktada yeterli deĵildir (¥zdoĵan &Berkant, 2020). Yapēlan baĸka bir ­alēĸmada aynē 

zamanda bu dºnemde ºĵrencilerin fiziksel aktivitelerinin korkun­ d¿zeyde azaldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r  (Ercan & Keklicice, 2020). ¢alēĸmalar bu durumun ºĵlencilerde obezite- kas ve 

eklem rahatsēzlēklarē gibi bir ­ok hastalēĵē arttērdēĵēnē ortaya koymaktadēr ( Kaplan, 2021: 30). 

Uzaktan eĵitim sisteminin deĵerlendirilip, ºl­¿lmesine iliĸkin yapēlan ­alēĸmada 

ºĵrencilerdeki etkileĸim probleminin var olduĵunu eĵitim sērasēnda teknik aksaklēklarēn 

ortaya ­ēktēĵē saptanmēĸtēr (Keskin & Kaya, 2020) DePaepe ve arkadaĸlarē (2018) yaptēklarē 

­alēĸmada ise uzaktan eĵitimde dezavantajlarēn teknik yoksunluktan kaynaklandēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Horspol & Lange (2012) ­alēĸmasēnda sosyalleĸme imk©nēnēn olmamasē 

ĸeklinde dezavantajlar saptanmēĸtēr. Baĸka bir ­alēĸmada Ko­ (2020) uzaktan eĵitimde olan 
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dezavantajlarēn; ºĵretim ¿yelerinin ve ºĵrencilerin aralarēndaki iletiĸim yoksunluĵu, 

¿niversite ºĵrencilerinin d¿zg¿n ĸekildeki derse katēlmamasē ve alt yapē ve teknik problemler 

ĸeklinde saptanmēĸtēr 

Konuyla alakalē alan yazēnda var olan diĵer ­alēĸma neticeleri gºzlemlendiĵinde, konuyla 

alakalē dezavantajlarla edinilen bilgiler ile bu ­alēĸmada edinilen bilgiler tutarlēlēk 

gºstermektedir. 

¢alēĸmada ºĵrencilerden edinilen bulgular uzaktan eĵitim dºneminde eĵitimi kalitesini 

y¿kseltmek i­in uzaktan eĵitim ºnerileridir. Genellikle en ­ok belirtilenler; %56 ile sistemin 

g¿­lendirilmesi, %48 ile etkileĸimin arttērēlmasē, %48 ile alt yapēya destek saĵlanmasē, %44 

ile aktif katēlēmēn saĵlanmasē, %36 ile uygulamalē olan derslerde dersin y¿z y¿ze ĸekilde 

uygulanmasē ve %36 ile ºl­me ve deĵerlendirme sisteminin d¿zenlenmesi ĸeklindedir. 

Faydalanan makaleler ve anket ­alēĸmalarē sonucunda genel olarak bazē deĵerlendirme 

sonu­larēna ve ­ºz¿m ºnerilerine ulaĸēlmēĸtēr. Yapēlan bir ­alēĸmalarda ºĵrencilerden 

azēmsanamayacak bir kēsmēn evde internet eriĸim problemi olduĵu ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu 

noktada internet desteĵi ve alt yapē desteĵi gereklidir. Dolayēsē ile ºĵrencilerin ­ºz¿m 

ºnerilerinde alt yapē ve internet desteĵi ºne ­ēkmēĸtēr (¥zdoĵan & Berkant, 2020) Bu sonu­ 

yapēlan ­alēĸma ile paralellik gºstermektedir. 

¥ĵrencilerin derste anlayamadēklarē kēsēmlar i­in ve derse katēlamadēklarē zamanlar i­in video 

kayētlarēnē tekrar izleyebilme durumuna ­ok olumlu yaklaĸtēklarē gºr¿lmektedir (Kurnaz, 

Ser­emeli, 2020). Ayrēca ºĵrenciler anlayamadēklarēnē sorabilecekleri kendileriyle birebir 

ilgilenen bir eĵitmene ihtiya­ duyduklarēnē belirtmiĸlerdir. (Ser­emeli & Kurnaz, 2020). 

Kaden (2020) Uzaktan eĵitimde ºĵrencilerin bir­oĵu i­in dayanak saĵlayēcē olabileceĵini 

fakat asosyalliĵi oluĸturmamak adēna temkinli planlanmasē ve kiĸiselleĸtirmesi gerekliĵini 

belirtmiĸlerdir (Kaden,2020:165). 

Yapēlan diĵer ­alēĸmalarda ºĵrenciler tarafēndan da uygulama derslerinin uzaktan eĵitim 

modeline uygun olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Uygulamalē dersler i­in farklē stratejilerin 

geliĸtirilebileceĵi belirtilmiĸtir (K¿rt¿nc¿ & Kurt, 2020). 

Konuyla alakalē alan yazēnda var olan diĵer ­alēĸma neticeleri gºzlemlendiĵinde, konuyla 

alakalē ºnerilerle ilgili edinilen bilgiler ile bu ­alēĸmada edinilen bilgiler tutarlēlēk 

gºstermektedir. 

Araĸtērmanēn neticeleri ve teknikleri yºn¿nden katēlēmcēlara ve ­alēĸmacēlara doĵrusal ĸekilde 

aĸaĵēda saptanan ºneriler verilebilir; 

Araĸtērmada uzaktan eĵitim dºneminde ºĵrencilerin gºz¿nden bir kēsēm alt yapēsal, tekniksel, 

donanēmsal ve becerisel yoksunluklarēn oluĸtuĵu saptanmasē nedeniyle, ilgililerin uzaktan 

eĵitim i­in t¿rl¿ hizmet eĵitimleri, alt yapēnēn g¿­lendirilmesi ve ºĵrencilerin de aktif olma 

konusunda gerekli ­abayē saĵlayarak gayretli olmalarē ºnerilir.  

Araĸtērma neticesinde, bazē noktalardan avantajlē gºr¿ld¿ĵ¿ saptanmēĸtēr. Uzaktan eĵitim 

sisteminin, y¿z y¿ze eĵitim sērasēnda da uzaktan eĵitimde noktasēnda saĵlanan t¿rl¿ 

deneyimlerin (ders dokumalarēnēn y¿klenmesi, derslerin kaydedilmesi) bazē noktalarda 

kullanēlabilir.  

 Araĸtērmada uzaktan eĵitim dºneminde gºr¿len ºl­mede ve deĵerlendirmede bir kēsēm 

problemin olduĵu saptanmēĸtēr, uzaktan eĵitim sistemine ºzel ºl­menin ve deĵerlendirmenin 

olduĵu tekniklerle hizmet kapsamēnda eĵitimler saĵlanmalēdēr.  
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Pandemi dºneminin bir anda ortaya ­ēkmasē ve bundan kaynaklē eĵitim sisteminin, 

ºĵrencilerin ve eĵiticilerin hazērlēklē olmadēklarē uzaktan eĵitim modeline bir anda ge­mesi ve 

uzaktan eĵitim modelinde ders alērken covid-19 dan dolayē ekstra olarak hi­bir ĸey 

yapamamak ve s¿rekli evde ekran baĸēnda olmak ºĵrencileri bunaltmēĸtēr bundan kaynaklē 

yapēlan araĸtērma sonu­larēnda uzaktan eĵitimin zaman-mek©n esnekliĵi, eĵitim masraflarēnēn 

azalmasē, ders kayētlarēnē izleyebilme gibi bir­ok noktasēnē avantajlē bulmalarēna raĵmen 

uzaktan eĵitimdeki etkileĸim sorunlarēnē, sosyalleĸmememe durumunu ve alt yapēsal 

problemlerin verimi ­ok d¿ĸ¿rd¿ĵ¿n¿ dile getirmiĸlerdir. Ķki eĵitim modelinin de avantajlarēnē 

ve dezavantajlarēnē belirtmiĸlerdir. ¥ĵrencilerin bir kēsmē ise bazē derslerin online olmasē 

taraftarē olduklarēnē savunmuĸlardēr. Uygulamalē dersler i­in ise ºĵrenciler derslerin y¿z y¿ze 

olmasēnē istemiĸlerdir.  

Bu noktada eĵitimde hem uzaktan eĵitimin hem de geleneksel eĵitimin avantajlarēndan 

harmanlanmēĸ ĸekilde faydalanēlabilir. Buna ters y¿z edilmiĸ eĵitim/hibrit eĵitim modeli de 

denir. Dersin i­eriĵine gºre y¿z y¿ze eĵitim ve uzaktan eĵitim olarak her iki modelin de 

ºĵrenci ve eĵiticiler tarafēndan olumlu taraflarēnē kullanarak harmanlamēĸ olan hibrit bir 

eĵitim benimsenebilir. (Ser­emeli & Kurnaz,2020). Ek olarak y¿z y¿ze eĵitim modelinde 

uzaktan eĵitim modelinin avantajlarēndan da yararlanabilir. Ders dok¿manlarēnēn sisteme 

y¿klenmesi, gelemeyen ºĵrenciler i­in y¿z y¿ze derslerin aynē zamanda online ortamda da 

canlē olarak a­ēlēp, kaydedilmesi gibi ºzellikleri y¿z y¿ze eĵitimde de kullanēlabilir. Pandemi 

dºneminde kullandēĵēmēz uzaktan eĵitim; herhangi bir olaĵan¿st¿ durumda, bir pandemi 

durumunda veya hava ĸartlarēnēn uygun olmadēĵē durumlarda direkt ge­ebileceĵimiz diĵer bir 

se­enek ĸeklinde kullanēlabilecektir. Bu da eĵitim hayatēnda b¿y¿k bir ºneme sahiptir. 
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EXTENDED ABSTRACT  

The Covid-19 pandemic in distance education has increased the importance of distance 

education both in Turkey and in the world. In order to prevent this global disease, which 

causes many deaths and therefore requires mass quarantines, interpersonal contact must be 

minimized. Therefore, ódistance educationô has become one of the limited options for 

continuing education and training in the Covid-19 pandemic period. Even, it is the only option 

where contact is reduced to 0 while education continues. Therefore, during the covid-19 

pandemic period, which the world is fighting against, the fact that education can be provided 

in many geographies such as Turkey in a contactless way with distance education has ensured 

the majority of the public to be introduced to distance education in Turkey and in the world. 

At this point, the pandemic period has enabled the introduction of online distance education 

and has greatly affected the development of distance education in a positive way. Since 

distance education is required for a large segment of the public during the pandemic period; 

Internet infrastructures have been increased, different applications and systems have been 

established for distance education, and different features have been added to existing 

applications in line with needs. For these reasons, the pandemic period and distance education 

are closely related. The key to receiving education during the pandemic period has been 

distance education. The pandemic period has made an effective contribution to the 

development of distance education by introducing the majority of the public to distance 

education (Baĸaran & Others, 2020). 
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In the study, university studentsô general opinions, advantages, disadvantages and suggestions 

regarding distance education during the pandemic period were handled. The study was 

conducted with 25 students. The outputs in the study content were interviewed with 25 

university students (undergraduate and postgraduate students) within the scope of the sample 

through interview questionnaires. Due to the distance problem, live remote interviews were 

held with 6 people, written opinions were received from 6 people, and face-to-face interviews 

were held with the remaining 13 people. Remote connections and conversations were 

compiled by creating interviews lasting approximately 20 minutes. In face-to-face interviews, 

the interview duration lasted an average of 25 minutes. In each type of interview, the answers 

received from the students were recorded in writing by taking notes on the interview 

questionnaires. Before implementing this study, the students were told about the purpose of 

the research and how important it was. The compiled outputs from the sample were arranged 

according to the inclusion positions of undergraduate and graduate students who received 

distance education in other fields before analysis. In the case of analyzing the outputs, that is, 

the data we received, content analysis was applied. Thanks to content analysis, the outputs, 

that is, the data, should be named and the realities that may be hidden within the scope of the 

outputs should be tried to bring to light (Yēldērēm & ķimĸek, 2018). In this case, themes, sub-

themes and codes were accessed by reading and examining the opinions which was provided 

by the students in detail. Frequency information based on code information is also available in 

data-related charts. However, in order to explain the outputs in the tables more clearly, direct 

quotes from some of the prominent interviews are included. 

As a result of the research, it was determined that it was seen as advantageous in some 

aspects. Various experiences which were provided in distance education (uploading course 

materials, recording lessons) can be used at some points during face-to-face education. In the 

research, it was determined that there were some problems in measurement and evaluation 

during the distance education period, training should be provided within the scope of the 

service with techniques that include measurement and evaluation specific to the distance 

education system. The sudden emergence of the pandemic period and the sudden transition of 

the education system to the distance education model, for which students and educators were 

not prepared, and not being able to do anything extra due to Covid-19 while taking courses in 

the distance education model and being constantly in front of the screen at home 

overwhelmed the students. In their research results, although they found many advantages of 

distance education such as time-space flexibility, reduction in education costs, and the ability 

to monitor course recordings, they stated that interaction problems in distance education, lack 

of socialization, and infrastructure problems reduce efficiency significantly. They stated the 

advantages and disadvantages of both education models. Some of the students defended that 

they were in favor of taking some courses online. For applied courses, students wanted the 

courses to be face-to-face. 

At this point, the advantages of both distance education and traditional education can be 

benefited from in a blended way. This is also called the flipped education/hybrid education 

model. Depending on the content of the course, a hybrid education that blends face-to-face 

education and distance education by using the positive aspects of both models can be adopted 

by students and educators (Ser­emeli & Kurnaz, 2020). In addition, the face-to-face education 

model can also benefit from the advantages of the distance education model. Features such as 

uploading course documents to the system, opening and recording live face-to-face courses 

online for students who cannot attend, can also be used in face-to-face education. 
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¥ZET 

Son yēllarda eĵitimde teknoloji kullanēmēnēn yaygēn hale geldiĵi gºr¿lmektedir. Bunun temel nedeni teknolojik 

ders materyallerinin ºĵrenci geliĸimini olumlu yºnde etkilemesidir. Yapēlan bu ­alēĸmada da eĵitimde dijital 

teknolojilerin ºĵrenci motivasyonuna, akademik baĸarē d¿zeyine ve bilgi kalēcēlēĵēna etkilerinin incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada dok¿man incelemesi yºnteminden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma konusu ile ilgili olarak 

yayēnlanan 45 makale ve lisans¿st¿ tez ­alēĸmasē incelenmiĸtir. Ķncelenen ­alēĸmalara Google Akademik tabanē 

ile Y¥K Ulusal Tez Merkezinden eriĸilmiĸtir. Araĸtērmanēn sonunda dijital teknolojilerin ºĵrenci 

motivasyonunu arttērdēĵē ve akademik baĸarēyē y¿kselttiĵi tespit edilmiĸtir. Bunun yanēnda dijital teknolojilerin 

bilgi kalēcēlēĵēnē da arttērdēĵē belirlenmiĸtir. Bu kapsamda derslerde ºĵrenci motivasyonunu, akademik baĸarēyē 

ve ºĵrenme kalēcēlēĵēnē arttērmada dijital teknolojilerden yararlanēlmasēnēn faydalē olacaĵē sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler:  Eĵitimde teknolojileri, motivasyon, akademik baĸarē 

 

ABSTRACT 

It has been observed that the use of technology in education has become widespread in recent years. The main 

reason for this is that technological course materials positively affect student development. In this study, it was 

aimed to examine the effects of digital technologies in education on student motivation, academic success level 

and knowledge retention. The document analysis method was used in the research. 45 articles and postgraduate 

theses published on the research topic were examined. The studies examined were accessed from the Y¥K 

National Thesis Center via Google Scholar. At the end of the research, it was determined that digital 

technologies increased student motivation and academic success. In addition, it has been determined that digital 

technologies increase the permanence of information. In this context, it can be said that using digital 

technologies will be beneficial in increasing student motivation, academic success and learning permanence in 

lessons. 

Key Words: Technologies in education, motivation, academic success 

 

GĶRĶķ 

B l msel ve teknoloj k gel ĸmelere paralel olarak modern toplum yaĸamēnda s¿rekl  deĵ ĸ m 

ve gel ĸme gºzlend ĵ  b l nmekted r. ¥zell kle teknoloj k gel ĸmeler n toplum yaĸamēnēn 

b r­ok a­ēdan etk led ĵ  bel rt lmekted r. Ķnsanlarēn teknoloj k gel ĸmelere paralel olarak 

hayatlarēnda deĵ ĸ m meydana gelmes  yaĸanan deĵ ĸ mlere uyum saĵlamayē da b¿y¿k b r 

zorunluluk hal ne get rmekted r. Teknoloj k gel ĸmeler nsan yaĸamēnēn her alanēnda olduĵu 

g b  eĵ t m ve ºĵret m s¿re­ler nde de b rtakēm yen l kler  beraber nde get rmekted r. Bu 

noktada eĵ t m ve ºĵret m s¿re­ler n n tasarlanmasēnda teknoloj k materyallere de yer 

ver lmes  zorunluluĵu ortaya ­ēkmēĸtēr (F dan, 2012). G¿n¿m¿zde ders ­  ve ders dēĸē 

etk nl klerde yaygēn olarak kullanēlan teknoloj ler n baĸēnda b lg sayarlar, ­evr m ­  medya 

ara­larē, d j tal oyunlar, mob l c hazlar ve etk leĸ ml  tahtalar gelmekted r (Goswam , 2014). 

Eĵ t mde teknoloj  kullanēmēnēn yaygēn hale gelmes  le b rl kte ñeĵ t m teknoloj s ò kavramē 

da l terat¿re g rm ĸt r. Eĵ t m teknoloj s  ortam, hedef, sēnēf, nsan g¿c¿, ºĵrenme durumu ve 
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deĵerlend rme s¿re­ler  g b  unsurlarē ­ nde barēndēran b r kavramdēr. Sºz konusu s¿re­ler n 

heps nde teknoloj k materyallerden yararlanēlmasē eĵ t m teknoloj ler n n olduk­a gel ĸm ĸ b r 

d¿zeyde olduĵunu gºstermekted r. B r b l m dalē olarak ele alēndēĵē zaman eĵ t m teknoloj ler  

eĵ t mde kuramsal temellerde uygulama s¿re­ler ne kadar gen ĸ b r alanda teknoloj n n 

etk ler n n nceleyen b l m dalē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr (¥zgan, 2010). Eĵ t mde 

teknoloj  kullanēmēnēn yaygēn hale gelmes  ve eĵ t m teknoloj ler n n b r b l m dalē olarak 

d kkate alēnmasē ¿lkeler n eĵ t m pol t kalarēnda teknoloj ye ºnem verme d¿zeyler n  de 

arttērmēĸtēr. Eĵ t mde teknoloj  kullanēmēnēn temel ama­larēnēn baĸēnda teknoloj den nasēl 

yararlanēldēĵē deĵ l, teknoloj n n eĵ t m le bel rlenen hedeflere ulaĸtērmasē gelmekted r. 

Yapēlan ­alēĸmalarda derslerde teknoloj k ders materyaller nden yararlanēlmasēnēn dersler  

daha lg  ­ek c  hale get rd ĵ , derslere yºnel k ºĵrenc  tutumunu gel ĸt rd ĵ  ve ºĵrenc ler n 

derslere katēlēmlarēnē y¿kseltt ĵ  bel rt lmekted r (Borys uk, 2013). 

Derslerde teknoloj k ders materyaller nden yararlanēlmasē ºĵretmenler n derslerdek  

performans d¿zeyler n  olumlu yºnde etk lemekted r. Geleneksel ºĵret m yºntemler nden 

yararlanēldēĵē zaman ºĵretmenler n ºĵrenc  gel ĸ m n  yakēndan tak p etmeler  m¿mk¿n 

olmamaktadēr. ¥zell kle sēnēf mevcudunun olduk­a y¿ksek olduĵu sēnēflarda ºĵretmenler n 

her b r ºĵrenc n n gel ĸ m d¿zey n  yakēndan tak p etmes  zorlaĸmaktadēr. Bu noktada 

derslerde teknoloj k materyallerden faydalanēlmasē ºĵrenc  tak p s¿re­ler n  olumlu yºnde 

etk lemekted r (Ak­ay ve ark., 2005). Eĵ t mde teknoloj  kullanēmēnēn ºĵretmenler n yanēnda 

ºĵrenc ler ¿zer nde de olumlu etk lere sah p olduĵu bel rt lmekted r. Eĵ t mde teknoloj  

kullanēmē ºĵrenc ler n hem b reysel hem de grup hal nde ders ­alēĸma becer ler n  

gel ĸt rmekted r. Teknoloj k ders materyaller  ºĵrenc ler n derse olan lg ler n  arttērdēĵē ­ n 

ºĵrenmey  kolay hale get rmekted r. Bunun yanēnda teknoloj k ders materyaller  sayes nde 

ºĵrenc ler n eleĸt rel d¿ĸ¿nme becer ler  gel ĸmekte, ºĵrenc ler n problem ­ºzme becer ler  

artmaktadēr (Ser n, 2011; Zamf r, 2008; Santosa ve ark., 2020; Eng n ve ark., 2010). 

Eĵ t mde teknoloj  kullanēmē eĵ t m le bel rlenen ama­lara ulaĸmada ºneml  katkēlar 

saĵlamaktadēr. Eĵ t m n temel ama­larē arasēnda ºĵrenc  mot vasyonunun ve baĸarē d¿zey n n 

arttērēlmasē le ºĵret len b lg ler n kalēcē hale gelmes  g b  ama­lar yer almaktadēr. Eĵ t mde 

d j tal teknoloj lerden yararlanēlmasē bu ama­lara ulaĸmada ºneml  b r yere sah pt r. 

Akadem k baĸarē a­ēsēndan ele alēndēĵē zaman derslerde teknoloj k materyallerden 

yararlanēlmasēnēn akadem k balarē d¿zey n  arttērdēĵē gºr¿lmekted r. Bu konuda yapēlan 

­alēĸmalarda genell kle geleneksel ºĵret m yºntemler ne kēyasla teknoloj k ders 

materyaller n n derse yºnel k lg  ve tutumu gel ĸt rerek akadem k baĸarēyē arttērdēĵē 

bel rt lmekted r (¥ztop, 2022). Ders mot vasyonu a­ēsēndan ele alēndēĵē zaman derslerde 

teknoloj k materyallerden yararlanēlmasē genell kle ºĵrenc  mot vasyonunu arttēran b r unsur 

olarak deĵerlend r lmekted r. Bunun temel nde geleneksel ºĵret m yºntemler ne kēyasla 

teknoloj k materyaller n dersler  sēkēcē olmaktan uzaklaĸtērmasē ve dersler  daha eĵlencel  hale 

get rmes  yatmaktadēr. Farklē eĵ t m kademeler nde ºĵren m gºren ºĵrenc ler ¿zer nde 

y¿r¿t¿len ­alēĸmalarda da derslerde teknoloj k materyallerden yararlanēlmasēnēn ders 

mot vasyonunu arttērdēĵē bel rt lmekted r (Po­an ve ark., 2021). ¥ĵrenc  mot vasyonunu ve 

akadem k baĸarē d¿zey n  arttēran b r unsur olan teknoloj k ders materyaller  ºĵren len 

b lg ler n de daha kalēcē hale gelmes ne katkē saĵlamaktadēr (Turan & Sakēz, 2014). Yapēlan 

bu ­alēĸmada da eĵ t mde d j tal teknoloj ler n ºĵrenc  mot vasyonuna, akadem k baĸarē 

d¿zey ne ve b lg  kalēcēlēĵēna etk ler n n deĵerlend r lmes  ama­lanmēĸtēr. 
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Y¥NTEM 

Yapēlan bu ­alēĸmada dok¿man ncelemes  model nden yararlanēlmēĸtēr. Bu araĸtērma 

model nde ºncel kl  olarak araĸtērma konusu le lg l  olarak ge­m ĸ dºnemlerde yayēnlanan 

l sans¿st¿ tez ­alēĸmalarē le ºzg¿n makalelere er ĸ lmekte, k nc  aĸamada se araĸtērma 

sonu­larē temalar ya da tablolar hal nde a­ēklanmaktadēr. Eĵ t mde teknoloj  kullanēmē ¿zer ne 

yapēlan b r­ok ­alēĸmada dok¿man ncelemes  model nden yararlanēldēĵē gºr¿lmekted r. Bu 

konuda yapēlan ­alēĸmalarda ncelenen makale ve l sans¿st¿ tez ­alēĸmalarēna genell kle 

Google Akadem k ver  tabanē le Y¥K Ulusal Tez Merkez  ver  tabanēndan er ĸ ld ĵ  

bel rt lmekted r (¢et nkaya-¥zdem r, 2023; Dºnmez & Ķd n, 2017). Yapēlan bu ­alēĸmada 

ncelenen l sans¿st¿ tez ­alēĸmalarē le ºzg¿n makalelere de Google Akadem k ver  tabanē le 

Y¥K Ulusal Tez Merkez  ver  tabanēndan er ĸ m saĵlanmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda konu le 

lg l  olarak son yēllarda yayēnlanan g¿ncel l sans¿st¿ tez ­alēĸmalarē le ºzg¿n makalelere 

ºncel k ver lm ĸt r. 
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TARTIķMA VE SONU¢ 
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deĵerler n ºĵrenc lere aktarēlmasēna katkē saĵlayan, bunun yanēnda beĸer´ sermayen n 

gel ĸ m ne destek olarak st hdama katēlēmē olumlu yºnde etk leyen b r deĵer olarak karĸēmēza 
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gelmes n  saĵlayan uygulamalar y¿r¿t¿lmes  gerekmekted r. Bu noktada eĵ t mde teknoloj  

kullanēmēnēn ºĵrenc  gel ĸ m n  olumlu yºnde etk led ĵ  gºr¿lmekted r.  

Derslerde teknoloj  kullanēmē ºĵrenc ler n akadem k baĸarē d¿zeyler n  olumlu yºnde 

etk leyen b r faktºr olarak gºr¿lmekted r (Somy¿rek & Yalēn, 2017). Yapēlan bu araĸtērmada 

ncelenen l sans¿st¿ tez ­alēĸmalarē le ºzg¿n makalelerde ortaya ­ēkan sonu­lar da teknoloj k 

ders materyaller n n akadem k baĸarē d¿zey n n y¿kselmes ne katkē saĵladēĵē gºr¿ĸ¿n¿ 

desteklemekted r. B l nd ĵ  g b  geleneksel ºĵret m yºntemler  bazē durumlarda ºĵrenc ler 

a­ēsēndan sēkēcē kabul ed lmekte, ºzell kle sēnēf mevcudunun fazla olduĵu okullarda 

geleneksel ºĵret m yºntemler  ºĵrenc ler n ders baĸarēlarēnēn d¿ĸ¿k olmasēna neden 

olmaktadēr. Bu noktada derslerde teknoloj k materyallerden yararlanēlmasē dersler n sēkēcē 

olmasēna engel olmaktadēr. Teknoloj k ders materyaller  ºĵrenc ler n derse olan lg ler n  de 

y¿kseltmekted r. Sºz konusu faydalara paralel olarak teknoloj k ders materyaller  ºĵrenc  

baĸarēsēnē olumlu yºnde etk lemekted r. 

¥ĵrenc ler n ders baĸarēlarēnēn y¿ksek d¿zeyde olmasē b¿y¿k oranda derse yºnel k lg ler ne, 

ders ­alēĸma b ­ mler ne ve ºĵrenmeye yºnel k mot vasyon d¿zeyler ne baĵlēdēr. Geleneksel 

ºĵret m yºntem  ºĵrenc ler n ders mot vasyonlarēnēn her zaman y¿ksek d¿zeyde olmasēna 

katkē saĵlamamaktadēr. Bu noktada derslerde d j tal teknoloj lerden yararlanēlmasē ºĵrenc  

mot vasyonunu y¿kselten b r unsur olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr (Kºlemen, 2018). Bu 

araĸtērmada ncelenen akadem k ­alēĸma bulgularē da genel olarak d j tal teknoloj ler n ders 

mot vasyonunun y¿kselmes ne katkē saĵladēĵēnē gºstermekted r. B l nd ĵ  g b  derslerde d j tal 

teknoloj lerden yararlanēlmasē dersler n daha eĵlencel  ge­mes ne katkē saĵlamakta ve d j tal 

ders materyaller  ºĵrenmey  kolay hale get rmekted r. Bunun yanēnda g¿n¿m¿zde lkokul 

kademes nden t baren ºĵrenc ler n teknoloj  le ­ ­e b r yaĸam tarzēna sah p olduklarē ve 

teknoloj k materyallere yºnel k tutumlarēnēn genel anlamda olumlu olduĵu b l nmekted r. Sºz 

konusu unsurlar gºz ºn¿nde bulundurulduĵu zaman derslerde teknoloj k materyallerden 

yararlanēlmasēnēn ders mot vasyonunu arttērmasēnēn beklenen b r sonu­ olduĵu sºyleneb l r. 

¥ĵrenc ler n akadem k baĸarē d¿zeyler n  ve derse yºnel k mot vasyonlarēnē olumlu yºnde 

etk leyen teknoloj k ders materyaller n ºĵren len b lg n n kalēcē hale gelmes ne de destek 

olmaktadēr (Akden z ve ark., 2017). L terat¿rde bu alanda yapēlan ­alēĸmalarda genell kle ºn-

son test kontrol gruplu ­alēĸma desen nden yararlanēldēĵē gºr¿lmekted r. Sºz konusu 

­alēĸmalarda deney grubundak  ºĵrenc ler n derslerde teknoloj k materyaller kullandēĵē, 

kontrol grubundak  ºĵrenc ler n se geleneksel ºĵret m yºntemler ne gºre ders ĸled ĵ  

gºr¿lmekted r. Araĸtērmalarda ulaĸēlan sonu­lar genell kle kontrol gruplarēnda yer alan 

ºĵrenc lere kēyasla deney grubundak  ºĵrenc lerde ºĵren len b lg n n daha kalēcē olduĵunu 

gºstermekted r (Mor & Akbaba, 2018). Y¿r¿t¿len bu ­alēĸmada ulaĸēlan sonu­lar gºz ºn¿nde 

bulundurulduĵu zaman lkokul, ortaokul, ortaºĵret m ve y¿ksekºĵret m kademeler nde 

ºĵrenc  baĸarēsēnēn, ders mot vasyonunun ve b lg  kalēcēlēĵēnēn desteklenmes nde teknoloj k 

ders materyaller n n olumlu etk ler  olacaĵē sºyleneb l r. 
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EXTENDED ABSTRACT 

It s known that constant change and development are observed n modern soc al l fe n 

parallel w th sc ent f c and technolog cal developments. It s stated that espec ally 

technolog cal developments affect soc al l fe n many aspects. Changes n people's l ves n 

parallel w th technolog cal developments make t a great necess ty to adapt to the changes. As 

the use of technology n educat on has become w despread, the concept of "educat onal 

technology" has also entered the l terature. The use of technology n educat on makes 

s gn f cant contr but ons to ach ev ng the goals determ ned by educat on. The ma n goals of 

educat on nclude ncreas ng student mot vat on and success level and mak ng the taught 

nformat on permanent. Us ng d g tal technolog es n educat on has an mportant place n 

ach ev ng these goals. When cons dered n terms of academ c success, t s seen that us ng 

technolog cal mater als n lessons ncreases the level of academ c success. 

In th s study, the document rev ew model was used. In th s research model, f rstly, 

postgraduate thes s stud es and or g nal art cles publ shed n the past regard ng the research 

top c are accessed, and n the second stage, the research results are expla ned n themes or 

tables. It s seen that the document analys s model s used n many stud es on the use of 

technology n educat on. It s stated that the art cles and postgraduate theses exam ned n 

stud es on th s subject are generally accessed from the Google Scholar database and the Y¥K 

Nat onal Thes s Center database. The postgraduate theses and or g nal art cles exam ned n 

th s study were also accessed from the Google Scholar database and the Y¥K Nat onal Thes s 

Center database. W th n the scope of the research, pr or ty was g ven to current graduate 

thes s stud es and or g nal art cles publ shed n recent years on the subject. 
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The phenomenon of educat on appears as a value that supports the econom c development of 

countr es, contr butes to the transfer of soc al and cultural values to students, and also 

pos t vely affects part c pat on n employment by support ng the development of human 

cap tal. In order for educat on to prov de these benef ts, t s necessary to mplement pract ces 

that ncrease student success, ncrease students' mot vat on for the course and ensure that the 

nformat on taught becomes permanent. At th s po nt, t s seen that the use of technology n 

educat on pos t vely affects student development. 

The use of technology n lessons s seen as a factor that pos t vely affects students' academ c 

success levels. The results obta ned n the postgraduate thes s stud es and or g nal art cles 

exam ned n th s research also support the v ew that technolog cal course mater als contr bute 

to the ncrease n the level of academ c success. As t s known, trad t onal teach ng methods 

are cons dered bor ng for students n some cases, and espec ally n schools w th large class 

s zes, trad t onal teach ng methods cause students to have low course success. At th s po nt, 

us ng technolog cal mater als n lessons prevents the lessons from be ng bor ng. Technolog cal 

course mater als also ncrease students' nterest n the course. In parallel w th these benef ts, 

technolog cal course mater als pos t vely affect student success. 

The h gh level of students' success n the course depends largely on the r nterest n the 

course, the r way of study ng and the r level of mot vat on for learn ng. The trad t onal 

teach ng method does not always contr bute to the h gh level of student mot vat on. At th s 

po nt, us ng d g tal technolog es n lessons appears as an element that ncreases student 

mot vat on. The academ c study f nd ngs exam ned n th s research generally show that d g tal 

technolog es contr bute to ncreas ng course mot vat on. As t s known, us ng d g tal 

technolog es n lessons contr butes to the lessons be ng more enjoyable and d g tal course 

mater als make learn ng eas er. In add t on, t s known that students today, start ng from 

pr mary school level, have a l festyle ntertw ned w th technology and the r att tudes towards 

technolog cal mater als are generally pos t ve. Cons der ng the factors n quest on, t can be 

sa d that the use of technolog cal mater als n lessons w ll ncrease lesson mot vat on as an 

expected result. 

Technolog cal course mater als, wh ch pos t vely affect students' academ c success levels and 

mot vat on for the course, also support the permanence of the learned knowledge. In the 

l terature, t s seen that the stud es conducted n th s f eld generally use the pre-post test 

control group study des gn. In the stud es n quest on, t s seen that the students n the 

exper mental group use technolog cal mater als n the lessons, wh le the students n the 

control group teach accord ng to trad t onal teach ng methods. The results obta ned n the 

research generally show that the knowledge learned by the students n the exper mental group 

s more permanent than the students n the control groups. Cons der ng the results obta ned n 

th s study, t can be sa d that technolog cal course mater als w ll have pos t ve effects on 

support ng student success, course mot vat on and knowledge retent on n pr mary, secondary, 

secondary and h gher educat on levels. 
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¥ZET 

Yaĸam Dºng¿s¿ Analizi son yēllarda sēklēkla kullanēlan bir araĸtērma yºntemidir. Ķlk olarak ­evresel etkileri 

deĵerlendirmek i­in kullanēlan bu yºntem, sosyal ve ekonomik etkileri de kapsamēna almēĸtēr. Bu sayede Yaĸam 

Dºng¿s¿ Analizi, bir ¿r¿ne dair kapsamlē bir sosyal, ekonomik ve ­evresel analizi, yani bir ¿r¿n¿n¿n 

¿retiminden t¿ketilip geri dºn¿ĸ¿m¿ne kadar b¿t¿n yºnlerini i­eren bir analizi olanaklē kēlmaktadēr. Bu 

­alēĸmanēn amacē, T¿rkiye'de denim pantolon ¿retiminin beĸikten mezara ­evresel deĵerlendirmesini yapmaktēr. 

Aĸaĵēdaki aĸamalar ayrēntēlē olarak modellenmiĸtir: denim kumaĸ ¿retimi, nakliye, pantolon ¿retimi, atēk 

yºnetimi (plastik ve kaĵēt atēklarēn geri dºn¿ĸ¿m¿ hari­, ­¿nk¿ bu iĸlemler sistem sēnērlarē dēĸēnda, ¿­¿nc¿ taraf 

bir kuruluĸta ger­ekleĸmektedir). Modelde yan ¿r¿n bulunmadēĵēndan inceleme gerekmemiĸtir. 

Anahtar Kelimeler: Denim, Yaĸam Dºng¿s¿ Analizi (YDA), S¿rd¿r¿lebilirlik 

 

ABSTRACT 

Life Cycle Assessment is a research method that has been used frequently in recent years. Originally used to 

assess environmental impacts, it has now been extended to include social and economic impacts. In this way, 

LCA enables a comprehensive social, economic and environmental analysis of a product, i.e. an analysis that 

includes all aspects of a product from its production to its consumption and recycling. The aim of this study is to 

carry out a cradle-to-grave environmental assessment of denim trousers production in Turkey. The following 

stages were modelled in detail: denim fabric production, transport, trouser production, waste management 

(excluding recycling of plastic and paper waste as these processes take place outside the system boundaries, in a 

third party entity). There were no by-products in the model, so no allocation was required. 

Keywords: Denim, Life Cycle Analysis (LCA), Sustainability 

 

INTRODUCTION 

The annual increase in consumption in line with the needs of people worldwide, unconscious 

consumption activity areas, and incorrect resource use have caused the problem of global 

warming. With the emergence of this problem, the search for a livable environment for the 

future has come into prominence. As a result of the studies, the formation of carbon dioxide 

gas, which leads to the greenhouse effect due to using fossil fuels, an example of incorrect 

resource use, has brought about the concept of carbon footprint. Carbon footprint is expressed 

as the share of greenhouse gases released by a person, institution, or any product to nature in 

the whole. In this respect, it is attempted to reduce the effects and obtain new resources and 

materials in the industry through studies and methods carried out nowadays. Concerning the 

calculation of the damage to the environment in any industry, it has been observed that life 

cycle analysis, which is a detailed and standardized scientific analysis method, is used in the 

ISO 14040 series across the world (Dikbaĸ & Mezarcēºz, 2019). 
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Sustainable development is based on three main elements (environmental, social, and 

economic), and life cycle assessment plays an essential role in an institution that has adopted 

sustainable development. LCA provides institutions with benefits at various points. From a 

technical perspective, transparency in material and energy flows and optimization potentials 

in processes are determined by examining the production stages. This enables the 

environmental performance of the product to be expressed numerically. Improvements in 

process flows reduce resource consumption and save money. Moreover, they constitute a basis 

for the products to be compared among themselves and allow them to be compared with each 

other among similar products on the sustainability platform. This situation enables scenario 

modeling for changes that can be made in product design. When evaluated in terms of 

marketing, it increases the global value and competitive element of the product as a green 

marketing tool (Bak, 2019). 

 

Life cycle analysis (LCA) is a method used to identify, report, and audit the environmental 

impacts at each stage of the life cycle, which includes all relevant production, shipment, usage 

by the consumer, and disposal of the resulting waste, starting from the supply of raw materials 

used during the production of a product or the delivery of a service. An important aspect of 

life cycle analysis is that manufacturers take responsibility for pollution caused by their 

products, from design to disposal. Comprehensive inventories of all energy, water, and 

substance inputs, wastes, and emissions at these stages are compiled and assessed together, 

and the potential environmental impacts of the products are calculated (Figure 1). Unlike 

narrow-scoped environmental impact analyses, LCA, which is a holistic method, prevents 

environmental problems from being transferred from one life stage of the product to another 

with its "cradle-to-grave" approach (EPA, 2006). Studies on environmental impacts will be 

highly important due to the "0" target in the carbon footprint until 2050. 

 

Figure 1. LCA stages (EPA, 2006) 

The number of LCA implementations increased between 1990 and 2000. This increase 

required certain standards for the LCA methodology. The Society of Environmental 

Toxicology and Chemistry currently has two international standards for LCA. The first, ISO 

14040, defines the principles and framework for Life Cycle Analysis (LCA), and the second, 

ISO 14044, provides the requirements and guidelines for Life Cycle Analysis (LCA) (Yēldēz 

& Atēĸ, 2023). 
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The environmental impacts of the textile industry are among the largest ones in the world. 

Due to ecological concerns, it is necessary to find ways to reduce these environmental 

impacts. This also applies to denim because denim is made from cotton and is mostly dyed 

with indigo, which is a pollutant. This dye has a harmful degree of fixation, which leads to 

major ecological problems. Furthermore, the production of cotton, which is the raw material 

of denim, has important environmental impacts that can harm the environment and human 

health due to high water consumption, land, energy, fertilizer, and pesticide use (Baydar et al., 

2015). 

 

In general terms, denim production includes yarn production, fabric production, dyeing of 

denim fabric, preparation of the denim fabric obtained as a whole for sewing with the cutting 

process, chemical washing, stone washing, drying after the 1st and 2nd rinsing processes, 

ironing, and packaging processes to give the desired properties to the denim fabric following 

the sewing process. Denim production requires significant amounts of water. Dyeing and 

finishing/washing processes constitute the main sources of wastewater pollution in this sector, 

and the resulting wastewater contains large amounts of dyestuff and alkaline chemicals 

(Rathinamoorthy, 2017). 

 

Life cycle assessments provide data from every stage of a product's life, from raw material 

extraction to cultivation, production, distribution, use, repair and maintenance, and disposal or 

recycling. These data can be considered one of the first ways to reduce environmental 

impacts. Hence, it is important to know how denim affects life cycle assessment and the 

ecosystem (Periyasamy et al., 2017). 

Denim is the most attractive product group of the world fashion, in the categories of both 

casual and stylish clothing. Since denim fabrics mainly contain cotton yarn, it is a nature-

friendly clothing material with a high level of comfort, which is preferred by people (Sabēr et 

al., 2023). Recently, the activities of R&D units have further focused on denim fabric. Many 

new color and effect ranges have been discovered in denim products using different fibers 

and/or fiber mixtures, different chemicals, different washing formulas, and different 

mechanical processes. Moreover, scientific approaches have begun to be important in order to 

determine the effect of variables on denim production and performance parameters.  

T¿rkiye has an extremely significant market share in both denim fabric exports and denim 

garment exports. In 2021, denim fabric exports increased by 36.7% and reached 4.7 billion 

dollars. The largest denim exporter is China with a share of 41.7%. In 2021, China reached 2 

billion dollars with an increase of 35.3%. T¿rkiye is the 4th largest denim fabric exporter in 

the world with a share of 7.2%. T¿rkiye exports denim fabric to Å Tunisia (18.3%) Å Egypt 

(15.6%) Å Morocco (9.9%). With a share of 35.8%, T¿rkiye is the EU's largest supplier of 

denim fabrics from outside the Union. In 2021, the EU's imports of denim fabrics from 

T¿rkiye increased by 1.9%, reaching 40 million Euros. 

 

CASE STUDIES WITH LCA  

In their study, Sabēr et al. (2023) examined the life cycle analysis (LCA) of finished fabrics 

produced as denim and sportswear products made of soy protein fiber, which is an innovative 

natural fiber. In the study, eight different blends of cotton, soy fiber, and cotton/soy mixture 

yarns were included to be used in the weft in woven fabrics selected from the denim and 

sportswear product group. The soy fiber ratio was selected as 10%, 30%, and 50% in the 

blend, and the other blend material was cotton. Weft yarns were produced in two different 
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yarn numbers as Ne10 and Ne16. The warp yarn was the same in all fabrics and was 100% 

cotton material. Using these yarns, a total of 8 fabrics, 4 denim and 4 sportswear, were woven. 

In the denim and sportswear production line, finished fabrics were obtained under operating 

conditions. Sample fabrics were subjected to the selected finished fabric anti-bacterial 

activity, color fastness, and some fabric performance tests. It was observed that the soy fiber 

content did not adversely affect the fastness and performance of woven fabrics. All fabric 

specimens in the study were analyzed with Life Cycle Analysis (LCA), separately in denim 

and sportswear lines. In the life cycle analysis of soy fiber, the best result was obtained in 

denim fabric, for which 90% cotton and 10% soy fiber were used in the weft, and in fabrics, 

for which 50% cotton and 50% soy fiber yarn were used in the production of sportswear 

fabric. With an experimental study on efficiency and life cycle assessment in denim finishing 

enterprises, Dºnmez and Sabēr (2018) showed that life cycle analysis could be applied in 

textile enterprises. 

  

In their study, Bevilacqua et al. (2010) stated that cotton yarn provided an effect equal to 2.81 

CO2 kg-eq at the production stage. The researchers reported that the most critical effects of 

cotton yarn production were observed in dyeing (1.24 CO2 kg-eq.) and yarn spinning (0.64 

CO2 kg-eq.), and reactive dyeing and pigment dyeing depended on electrical and thermal 

energy. Concerning thermal energy consumption, some improvements in dyeing plants consist 

of the recovery of cooling water, the return of steam condensation to boilers, or the reuse of 

water through different processes. They demonstrated that with the aforesaid improvements, 

the plant would achieve a 41.7% reduction in CO2 emissions. 

 

In other study, Peters et al. (2015) used Life Cycle Assessment (LCA) to evaluate the 

environmental impacts of textile products from raw material extraction to fiber processing, 

textile production, distribution and use, disposal or recycling.  

G¿ngºr et al. (2009) conducted a Life Cycle Assessment (LCA) of the bathrobe selected as an 

example from textile products, examining the wastes generated by the product from "cradle to 

grave" and its interaction with the environment. The study showed that a bathrobe made of 

cotton fiber, which is a natural fiber, was not as environmentally friendly as it was assumed 

when the environmental impacts it created throughout its life were evaluated. It was revealed 

that the waste generated in the cotton textile production process could be partially used, but 

more progress should be made in the recycling of used textile products.  

 

Erayman-Y¿ksel and Korkmaz (2023) aimed to select the most sustainable material in the 

final product design by performing a life cycle analysis of 2 denim fabrics designed with 99% 

BCI cotton/1% elastane and 79% cotton/20% recycled cotton/1% elastane content within the 

context of sustainable textile design. Life cycle analysis elucidated that the use of recycled 

cotton in all environmental impact categories except abiotic consumption (fossil fuels) and 

marine ecotoxicity potentials created less environmental burden compared to the use of BCI 

cotton. As a result of the study, it was recommended to use the recycled fiber-containing 

specimen in the final product design. 

 

In their study, Roos et al. (2015) examined the applicability of LCA for the textile industry 

and the environmental impacts of chemicals. Regarding water and energy consumption, they 

expressed that the use and emissions of chemicals were significant environmental factors for 

textile products, and the accounting of chemicals was at a weak point in LCA methodology 

and application. The researchers also examined whether LCA adds value to the chemical 
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performance assessments of textile products and whether the inclusion of toxicity issues in 

LCA affects the environmental performance rankings for textile products and concluded that 

LCA is useful for environmental decision-makers in the textile industry and more effective 

when chemical effects are included. In another study, Roos & Peters (2015) reported that the 

use and emission of chemicals in the textile industry and the unique toxic properties of some 

of these chemicals were significant, and they used a life cycle assessment (LCA) approach 

called "toxic footprint" for the quantitative assessment of toxic effects. They investigated 

whether toxic footprint calculation was a useful method to guide the textile industry toward 

more sustainable use of chemicals. 

 

This study discussed the concept of sustainability, and literature research was carried out 

within the scope of the study. Information was provided about the basic application 

methodology and application areas of LCA. Life cycle analysis was applied to identify the 

environmental impacts of denim produced in D¿zce-Realkom and alternative approaches to 

diminish these impacts. Electricity and water used during denim production are the inputs that 

contribute the most to environmental impacts. The data were categorized and evaluated as 

energy, water consumption, and environmental impacts. LCA was performed using the 

program Sima Pro Eco Invent, and the research findings were assessed. 

 

MATERIAL AND METHOD 

 

Introduction of Realkom 

The factory where LCA will be performed is located in D¿zce, T¿rkiye, with a woven 

garment production facility producing 800000 pieces/month with its headquarters in Istanbul. 

Production consists of four different integrated units. All services, from cutting to shipment, 

are available in the center. Collections are designed by selecting the most suitable after trying 

various washings. The model pattern requirement is met using Gerber and Optilex software.  

 

Life cycle assessment methodology 

Life cycle assessment (LCA) is an effective tool for evaluating a productôs environmental 

burden by quantifying the impacts of all inputs and outputs associated with corresponding 

production processes (Chen et al., 2018). The methodological guidelines of LCA are laid out 

in the ISO 14040 and ISO 14044 standards (ISO, 2006a; ISO, 2006b). In this study, CCaLC2 

LCA software was used to model the system and estimate the impacts according to the CML 

2001 method. The following impacts can be estimated in CCaLC2 and were considered in this 

study: global warming potential (GWP), acidification potential (AP), eutrophication potential 

(EP), photochemical oxidants creation potential (POCP), ozone layer depletion potential 

(ODP), and human toxicity potential (HTP). The functional unit was chosen as one pair of 

trousers (with an approximate mass of 610 grams) at the factory gate. 

 

Life cycle inventory of denim trousers manufacturing production 

The life cycle inventory of denim trousers production was based on a real-life textile products 

company whose operation facilities are in Bolu province. All the data was directly obtained 

via measurement from the company for year 2023. The following assumptions were made 

during the preparation of the life cycle inventory: 

¶ Environmental impacts associated with the production of denim fabric in T¿rkiye was 
modelled based on two previous studies (Cundubey & Azgin, 2024; Fidan et al., 2021). 
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¶ Processing chemicals were modelled in terms of the compound with the greatest fraction 

within the composition based on the MSDS files. The reason for this approach is the complete 

formulas being not available. 

¶ The recycling processes take place in a third-party, professional recycling company. Thus, 

these processes were excluded from the inventory. 

¶ Grid electricity was modelled as a user-defined process by using data from the literature. 

Below the flowchart of the overall process can be found. In this flowchart, the stages within 

the dashed lines are the production stages that take place within the plant although the scope 

of this study is not limited to the dashed boundaries but consists of the entire figure 2 itself.   

 

 

 

 

 

 

 

 

Figure 2: System boundaries for denim trousers production 

Figure 3 shows the detailed breakdown of the activities associated with the manufacturing of 

the trousers. 

 

Figure 3: Factory activities towards the manufacturing of denim trousers 
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RESULT AND DISCUSSION 

Environmental impacts of denim trousers manufacturing 

Figure 4 below provides the impact scores of denim trousers produced in T¿rkiye whereas 

Figure 5 shows the contributions of raw material supply and production processes to these 

impacts. 

 

 

Figure 4. Impact scores for one pair of denim trousers manufacturing in T¿rkiye 

 

 

Figure 5. Contributions of life cycle stages to the environmental impacts of denim 

trousers manufacturing in T¿rkiye 

 

As can be seen in Figure 5, raw material stage dominates the impacts with an average share of 

82%. As far as the breakdown of the contributions of the individual raw materials is 

concerned, denim fabric manufacturing appears to be the main hot spot. To be more precise, 
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denim fabric manufacturing has an average share of 49.7% for all impacts. This is most 

evident in the case of EP and ODP where the share of denim fabric manufacturing within the 

total impact score was calculated as 68% and 65%, respectively. As far as production 

processes are concerned, washing stages turned out to be the main contributors to GWP, EP, 

and POCP; whereas seaming and ironing were found to be most dominant stages in the case 

of AP, ODP, and HTP. Waste management and transportation stages were found to have 

negligible contributions to any impact. In the light of these results, we suggest the companies 

that would like to improve the sustainability of denim trousers manufacturing to consider the 

following actions: 

 

a) Sustainable Raw Materials 

Exploring and adopting sustainable alternatives for denim production, such as organic cotton 

or recycled denim, to reduce the environmental impact of raw material extraction: Based on 

the literature, using recycled cotton to manufacture denim fabric can reduce the GWP, AP, and 

EP of denim trousers investigated in this work by 9.4%, 7.5 %, and 17.0%, respectively 

(Cundubey and Azgin, 2024). 

 

b) Water Management 

Implementing water-saving technologies and processes in denim production and processing to 

minimize water consumption: Technologies such as sandblast finishing of denim, ozone 

fading of denim, plasma processing of denim fabric, and laser processing of denim fabric 

have the potential to significantly reduce the water footprint of denim fabric manufacturing 

processes (Samanta et al., 2017). It should be reiterated that this particular study solely 

focuses on the manufacturing of the trousers and the water consumption caused by washing 

during the use stage is not taken into account. 

Investing in water treatment and recycling systems to reduce the pollution of water resources: 

The effluent discharged during denim manufacturing contains elevated concentrations of salts, 

acids, alkali chemicals, surfactants, dye colors, and a high pH level. The wastewater 

composition in textile processes exhibits significant daily and hourly fluctuations based on the 

specific dyestuffs, fabrics, and chemicals employed. With the growing demand for denim 

production, dye consumption is on the rise annually. Failure to implement necessary measures 

within the denim industry could lead to severe environmental issues caused by polluted 

wastewater (Pal et al., 2017). 

 

c) Energy Efficiency: 

Integrating energy-efficient technologies and practices in manufacturing facilities to reduce 

the carbon footprint associated with denim production: It is a well-known and well-studied 

fact that utilizing renewable energy and/or improving energy efficiency would reduce the 

environmental impacts of any process/product, and denim trousers is not an exception. Based 

on our findings, if the electricity used in the manufacturing processes were to come from 

photovoltaic panels, the GWP of the final product would reduce by 4.8%. 

 

d) Chemical Management: 

Substituting hazardous chemicals with eco-friendly alternatives in the dyeing and finishing 

processes to minimize harm to ecosystems and workers: The production of denim involves the 
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use of various chemicals, particularly in the dyeing process, where indigo, vat, and sulphur 

dyes require a reducing agent, commonly sodium hydrosulphite. This agent poses a fire risk 

and contributes to high wastewater residue. Other chemicals used include wetting agents, 

washing agents, defoaming agents, dispersing agents, sequestering agents, and rebeaming 

agents. Additionally, size, softeners, and finishing chemicals are employed during production, 

with size, in particular, representing a significant portion of wastewater contaminants. 

Softeners, while often biodegradable, can have potential environmental impacts due to their 

usage (Rathinamoorthy & Karthik, 2017).  Using bio-indigo, or utilizing technologies such as 

electrochemical reduction of indigo or supercritical CO2 dyeing on indigo can significantly 

reduce the environmental impacts associated with chemical usage in denim manufacturing 

(Periyasami & Periyasami, 2023). 

 

e) Waste Reduction: 

Exploring innovative recycling programs to repurpose denim waste into new products: Every 

year approximately 2.2 million metric tons of denim jeans is globally wasted and mostly goes 

into landfill. The integration of post-consumer waste (PCW) in denim fabric production offers 

a potential avenue for enhancing sustainability in the textile industry. One approach explores 

the feasibility of incorporating PCW fibers into blended yarns and assessing resulting fabric 

performance. The utilization of PCW proves to be a cost-effective alternative to newly 

imported cotton, delivering environmental advantages and aligning with circular economy 

principles (Rabbi et al., 2023). Another approach involves an innovative denim/cornstarch 

composite development, maintaining a 50/50 ratio, with varying denim snippet sizes. The use 

of semi-gelatinised cornstarch produces a flexible structure akin to a non-woven sheet. The 

research emphasizes an eco-friendly approach to repurpose denim waste, highlighting the 

potential for fine-tuning through snippet size adjustments and cornstarch gelatinisation for 

applications in single-use packaging (Ahsanul et al., 2022). Again, it must be emphasized that 

this particular measure is relevant to the use stage of denim life cycle and it is not within the 

direct scope of our calculations. 

 

f) Supply Chain Transparency: 

Promoting transparency in the supply chain by collaborating with suppliers who adhere to 

sustainable and ethical practices: Selecting sustainable suppliers in the textile industry is 

crucial for fostering environmental and social responsibility. By choosing suppliers committed 

to sustainable practices, companies contribute to reducing the industry's ecological footprint 

and promoting ethical working conditions. Sustainable suppliers prioritize eco-friendly 

materials, ethical labor practices, and waste reduction. This not only aligns with global 

sustainability goals but also enhances a company's reputation and brand value. Ultimately, 

supporting sustainable suppliers plays a vital role in shaping a more responsible and 

environmentally conscious textile industry. To give an example, in this particular study 82% 

of all the impacts on average arise from inputs provided from the suppliers rather than the 

activities of the manufacturing firm. To that end, manufacturers are advised to use a multi-

criteria decision-making approach to compare different suppliers in terms of sustainability 

criteria such as the presence of an environmental management system, pollution control, 

recycling policy, use of sustainable materials, and renewable energy utilization before 

choosing which supplier to work with (Rahman et al., 2022; Tayyab & Sarkar, 2021). 
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g) Circular Economy Initiatives: 

Embracing circular economy principles by designing denim products for durability, 

repairability, and recyclability to extend their lifecycle: Embracing a circularity approach in 

the textile industry is paramount for transforming the traditional linear model into a 

sustainable and resource-efficient system. This approach focuses on minimizing waste by 

promoting practices such as recycling, reusing, and upcycling materials throughout the 

production and consumption cycle. By adopting circularity, textile companies can 

significantly reduce their environmental impact, conserve resources, and contribute to a more 

sustainable future. Emphasizing a circular economy not only aligns with global environmental 

goals but also positions businesses as leaders in innovative, responsible, and forward-thinking 

practices within the textile sector. In fact, a recent study shows that embracing circularity does 

not only reduce a companyôs production costs and environmental impacts, but also increases 

its market share due to improved consumer perception (Klemm & Kaufman, 2024). 

 

h) Employee Training: 

Educating and training workers on sustainable practices, ensuring they understand the 

importance of minimizing environmental impact throughout the production process: In the 

textile industry, employee training holds paramount significance in fostering sustainability. 

Adequate training equips personnel with a comprehensive understanding of eco-friendly 

practices, encouraging the adoption of sustainable methods throughout the production chain. 

Through continuous education, employees become pivotal contributors to reducing 

environmental impact, enhancing resource efficiency, and aligning operations with global 

sustainability standards. Such training cultivates a culture of environmental responsibility 

within the workforce, promoting long-term ecological stewardship in textile manufacturing 

(Ali et al., 2024; Sharma et al., 2021; Zafar et al., 2023). 

 

j) Certifications and Standards: 

Pursuing and adhering to recognized environmental certifications and standards for denim 

production, such as Global Organic Textile Standard (GOTS) or OEKO-TEX: A recent 

multinational study shows that consumers show a higher preference for certified textile 

products, either because they believe that the product is more sustainable or they have the 

perception that the product is of better quality due to being certified (Oelze et al., 2019). 

 

k) Consumer Awareness: 

Educating consumers about the environmental impact of denim production and encourage 

responsible purchasing decisions, such as choosing sustainably produced denim products: 

While the scope of this study does not include any activities beyond the manufacturing stage, 

the share of consumer practices within the overall life cycle environmental impacts of textile 

products cannot be ignored. Thus, companies should enhance consumer awareness about 

sustainability in the textile industry by transparently communicating their eco-friendly 

practices. Employing clear and accessible labels, providing information on sustainable 

sourcing and production methods, and engaging in educational campaigns help consumers 

make informed choices. Leveraging social media and other communication channels to share 

success stories, environmental initiatives, and the overall commitment to sustainability 

reinforces a brand's dedication to responsible practices, encouraging consumers to prioritize 
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eco-conscious products in their purchasing decisions (Mishra et al., 2023; Cruz & Rosado da 

Cruz, 2023). 

 

Comparison with the Literature 

Table 1 below provides the comparison of the results of this particular study against those 

reported in earlier literature. The only impact category shown in Table 1 is GWP as it was the 

only common category to be included in all the studies. When the functional unit in any of the 

reference studies was different from ours, the impacts were calculated linearly by using the 

corresponding functional unit and reference flow values. When the system boundaries went 

beyond cradle-to-gate, only the impacts caused by raw material supply and manufacturing 

processes were taken into account. 

 

Table 1. Comparison of the results against the earlier literature 

 

Referance Locat on GWP value (kg 

CO2eq. / pa r of 

trousers) 
 

Th s study 

 

(Mor ta, et al., 2020) 

 

(Luo, et al., 2022) 

 

(Lev  Strauss & Co, 2015) 

T¿rkiye 

Brazil 

China 

Global 

10.20 

7.86 

74.37 

16.20 

 

As the figures provided in Table 1 indicate, the environmental impacts of denim trousers 

manufacturing can change significantly with respect to location. This can be attributed to a 

combination of factors. Different manufacturing processes, influenced by varying 

environmental regulations, result in distinct ecological footprints. The energy mix used in 

production, the sustainability of raw material sourcing, waste management practices, and the 

adoption of advanced technologies all contribute to these variations. Additionally, the 

geographical location of manufacturing facilities, transportation methods, and consumer 

awareness play roles in shaping the overall environmental impact. Countries with stricter 

regulations, sustainable practices, and advanced technologies tend to produce textiles with a 

smaller ecological footprint, highlighting the diverse influences on environmental 

sustainability in the global textile industry.  

 

As far as Table 1 is concerned, when the study conducted in China is considered as an outlier 

as the impact score is incomparably high (most probably due to the high share of coal in 

Chinese energy mix), the deviation of the result found in this study from the average GWP 

value reduces to 12%, and this good agreement between our results and the earlier literature 

can be considered as a validation of this particular work.  
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Sensitivity Analysis 

All the data used in this analysis was directly obtained via measurement from the 

manufacturing plant for the year 2023. Thus, data quality is considered to be very high. 

Nonetheless, a few assumptions were made that could have affected the uncertainty of the 

findings, as indicated before. The most critical of those assumptions is in regards to the 

compositions of the chemicals used for manufacturing. As mentioned earlier, we decided to 

model the chemicals in terms of the component with the highest fraction within the 

composition as the entire formulas were not available in the MSDS files. This assumption 

could have introduced an error into our results. Therefore, it was decided to perform a 

sensitivity analysis around chemical use by investigating the following scenarios: 

 

Scenario 1: business as usual (chemicals with the reported values) ï S1 

Scenario 2: all chemical usage increased by 10% ï S2 

Scenario 3: all chemical usage reduced by 10% ï S3 

 

The results of the sensitivity analysis can be found below: 

 

 

Figure 6. Result of the sensitivity analysis 

 

Figure 6 shows that the life cycle inventory model is not sensitive to the changes in chemical 

usage. The average percentage change in impact scores between S1 and S2 (or S3) is merely 

0.33%. Thus, it can be concluded that the life cycle model developed in this study is robust. 

 

CONCLUSION 

This cradle-to-gate life cycle assessment (LCA) of denim trousers production in T¿rkiye has 

revealed critical findings that can guide decision-makers in the textile industry towards 

sustainable practices. One of the central insights is the dominant role of denim fabric 

manufacturing, constituting 82% of environmental impacts, with significant contributions in 

categories like eutrophication potential (EP) and ozone layer depletion potential (ODP). The 
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study underscores the strategic significance of raw material choices. Decision-makers can opt 

for sustainable alternatives such as organic cotton or recycled denim to mitigate the 

environmental impact, particularly focusing on reducing the footprint of denim fabric 

manufacturing. Water-saving technologies and energy-efficient practices present opportunities 

for investments, with technologies like sandblast finishing and ozone fading demonstrating 

potential in reducing water consumption. Chemical management optimization is crucial, 

urging decision-makers to substitute hazardous chemicals with eco-friendly alternatives in 

dyeing and finishing processes. Exploring alternatives like bio-indigo or technologies such as 

electrochemical reduction of indigo aligns with sustainable practices. Embracing circular 

economy principles is identified as a strategic imperative. Decision-makers can explore 

innovative recycling programs to repurpose denim waste, contributing to waste reduction and 

product lifecycle extension. Supply chain transparency and collaboration with sustainable 

suppliers are highlighted, considering the significant impact of supplier inputs on 

environmental outcomes. 

Last but not least, this study can be improved in the future by incorporating additional life 

cycle stages such as transportation of the final product to the end user, washing during the use 

stage, and finally end-of-life treatment of the trousers after their useful lifetime as well as the 

end-of-life-treatment of the packaging material. Furthermore, a wider impact coverage that 

would consider impacts such as ecotoxicity, water footprint, and resource use could lead to a 

more comprehensive analysis. 
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¥ZET 

Son yēllarda eĵitimde teknoloji kullanēmēnēn yaygēn hale geldiĵi gºr¿lmektedir. Eĵitim s¿recinde ders i­i ve dēĸē 

etkinliklerde bir­ok ders materyali kullanēlmaktadēr. Teknolojik ders materyalleri de bir­ok t¿re ayrēlmaktadēr. 

Dijital oyunlar dersleri sēkēcē olmaktan ­ēkarmaktadēr. Bunun yanēnda bazē oyunlar ºĵrenmeyi 

kolaylaĸtērmaktadēr. Bu nedenle dijital oyunlarēn da eĵitim teknolojileri arasēnda yer aldēĵē gºr¿lmektedir. 

Yapēlan bu ­alēĸmada da eĵitim s¿recinde dijital oyunlardan yararlanēlmasēnēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkilerinin 

deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmada dok¿man incelemesi yºnteminden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērmada 

konu ile ilgili yapēlan 9 yerli ve 11 yabancē makale incelenmiĸtir. Araĸtērmada elde edilen bulgulara gºre 

derslerde dijital oyunlardan yararlanēlmasēnēn ders baĸarēsēnē ve ºĵrenme motivasyonunu arttērdēĵē bulunmuĸtur. 

Bunun yanēnda dijital oyunlarēn dersleri daha zevkli hale getirdiĵi ve ºĵrencilerin derse yºnelik tutumlarēnē 

olumlu yºnde etkilediĵi belirlenmiĸtir. Sonu­ olarak, eĵitim s¿recinde dijital oyunlardan yararlanēlmasēnēn 

ºĵrenci geliĸimini olumlu yºnde etkilediĵi sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler: Eĵitim, teknoloji, dijital oyunlar 

 

ABSTRACT 

It has been observed that the use of technology in education has become widespread in recent years. Many 

course materials are used in in-class and extra-curricular activities during the education process. Technological 

course materials are also divided into many types. Digital games make lessons less boring. In addition, some 

games make learning easier. For this reason, it seems that digital games are also among educational technologies. 

In this study, it was aimed to evaluate the effects of using digital games in the education process on students. The 

document analysis method was used in the research. In the research, 9 local and 11 foreign articles on the subject 

were examined. According to the findings of the research, it was found that using digital games in lessons 

increased course success and learning motivation. In addition, it has been determined that digital games make 

lessons more enjoyable and positively affect students' attitudes towards the lesson. As a result, it can be said that 

using digital games in the education process positively affects student development. 

Keywords: Education, technology, digital games 

GĶRĶķ 

Toplum i­erisinde ­ocuk, gen­ ve yetiĸkinlerin sosyalleĸme ve eĵlenme amacēyla katēldēklarē 

bazē aktiviteler bulunmaktadēr. ¥zellikle ­ocuklarēn sºz konusu gereksinimlerini karĸēlama 

noktasēnda katēldēklarē etkinliklerin baĸēnda oyunlar gelmektedir (Gºkĸen, 2014). Ge­miĸte 

­ocuk ve gen­lerin sokaklarda oynadēklarē eĵlenceli oyunlarēn yerini dijital oyunlarēn aldēĵē 

gºr¿lmektedir. Yaklaĸēk olarak 50 yēllēk bir ge­miĸe sahip olan dijital oyunlarēn ilk ºrneĵi 

1972 yēlēnda geliĸtirilerek piyasaya sunulan ñPongò adlē oyundur. Dijital oyunlarēn ekonomik 

olarak baĸarē yakalamasē ve yaygēnlaĸmasē ise 1978 yēlēnda Atari firmasē tarafēndan piyasaya 

s¿r¿len ñSpace Invandersò adlē uzay savaĸlarē oyunu ile ger­eklemiĸtir. Sºz konusu oyunun 
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jeton kullanēlarak oynanabilmesi oyunun bir­ok kesim tarafēndan yaygēn olarak oynanmasēna 

katkē saĵlamēĸtēr (ķeker, 2018). G¿n¿m¿zde insanlarēn yaygēn olarak oynadēklarē dijital 

oyunlar ise 1990ôlē yēllardan itibaren yaygēnlaĸmēĸtēr. Bu dºnemden itibaren dijital oyun 

alanēnda ciddi yatērēm yapan Nintendo, Segaôs DreamCast ve Sonyôs PlayStation gibi firmalar 

evde konsollar vasētasēyla oynanan dijital oyunlarē kullanēcē hizmetine sunmuĸtur. Ķnternetin 

yaygēnlaĸmasē ile birlikte dijital oyunlarēn da ciddi bir deĵiĸime girdiĵi gºr¿lm¿ĸ olup, 

g¿n¿m¿zde dijital oyunlarēn her kesimden birey i­in ºnemli bir eĵlence aracē olduĵu gºze 

­arpmaktadēr (Kºseliºren, 2017; Griffiths ve ark., 2003). 

G¿nl¿k yaĸam dºng¿s¿ i­erisinde insanlarēn b¿y¿k bir kesiminin dijital oyun oynadēĵē 

bilinmekle beraber, internete eriĸimin kolay hale gelmesi ile birlikte dijital oyunlara olan ilgi 

de y¿kselmiĸtir. Dijital oyunlar ºzellikle gen­ler tarafēndan yaygēn olarak oynanmakta olup, 

oyunlarēn baĸarē motivasyonunu ve kazanma hissini tetiklemesi oyunlara olan ilginin 

artmasēna katkē saĵlamēĸtēr. Hatta eĸ zamanlē olarak birden fazla kiĸi ile oynanan oyunlar 

ºnemli birer iletiĸim ve sosyalleĸme aracē gibi kullanēlmaya baĸlanmēĸtēr (Y¿cel & ķan, 

2018). G¿n¿m¿zde dijital oyunlara olan ilginin boyutlarēnē ele alan ­alēĸmalar incelendiĵi 

zaman ­ocuk, ergen ve gen­lerde dijital oyunlarēn yaygēn olarak oynandēĵē gºr¿lmektedir 

(Paulus ve ark., 2018; Sohn ve ark., 2019; Rikkers ve ark., 2016). Kullanēcēlarēn yaygēn olarak 

oynadēklarē dijital oyun t¿rleri aĸaĵēda maddeler halinde sēralanmēĸtēr; 

¶ Macera oyunlarē 

¶ Aksiyon oyunlarē 

¶ Platform oyunlarē 

¶ Dºv¿ĸ oyunlarē 

¶ Sim¿lasyon oyunlarē 

¶ Rol yapma oyunlarē 

¶ Strateji oyunlarē 

¶ Spor oyunlarē 

¶ Zek© oyunlarē ve diĵer oyunlar (ķeker, 2018). 

 

Son yēllarda eĵitim teknolojilerinde meydana gelen hēzlē geliĸmelere paralel olarak dijital 

oyunlarēn eĵitim s¿re­lerinde de kullanēlmaya baĸlandēĵē gºr¿lmektedir. Eĵitim amacē dēĸēnda 

oynanan ve baĵēmlēlēk d¿zeyinde tercih edilen dijital oyunlar birtakēm fiziksel ve psikolojik 

saĵlēk sorunlarēna neden olmaktadēr (Mentzoni ve ark., 2011; Brunborg ve ark., 2014). Buna 

karĸēlēk eĵitsel ama­lē olarak faydalanēlan dijital oyunlar ºĵrencilerin akademik geliĸimlerinin 

desteklenmesine, derse yºnelik tutumun olumlu yºnde ĸekillenmesine ve ders 

motivasyonunun artmasēna katkē saĵlamaktadēr (Horuz, 2022; Hussein ve ark., 2021). Bunun 

temel nedenlerinin baĸēnda dijital oyunlarēn ºĵrenmeyi kolaylaĸtērmasē, dersi eĵlenceli hale 

getirmesi ve dersleri sēkēcē olmaktan uzaklaĸtērmasē gelmektedir. Ancak dijital oyunlarēn 

eĵitim sistemi i­inde etkili bir bi­imde kullanēlmasē i­in ºncelikli olarak dijital oyunlarēn 

ºĵrenciler ¿zerindeki etkilerinin incelenmesi, olumlu ve olumsuz yºnlerinin deĵerlendirilmesi 

gerekmektedir. Bu kapsamda yapēlan bu ­alēĸmada eĵitim s¿recinde dijital oyunlardan 

yararlanēlmasēnēn ºĵrenciler ¿zerindeki etkilerinin deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. 

Yurti­i Konu Ķle Ķlgili Yurti­inde Yapēlan Araĸtērmalar  

¥ztop (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ilkokul matematik eĵitiminde dijital olmayan ve 

dijital olan oyunlarēn kullanēmēnēn etkililiĵi a­ēsēndan incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma 

kapsamēnda 20 kaynak incelenmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda matematik eĵitiminde dijital oyun 
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kullanēmēnēn akademik baĸarē d¿zeyi ¿zerinde genel etki b¿y¿kl¿ĵ¿ olduk­a y¿ksek olduĵu, 

etkinin b¿y¿kl¿ĵ¿ oyunun t¿r¿ne gºre kēyaslandēĵēnda ise dijital oyunlarēn k¿­¿k, dijital 

olmayan oyunlarēnda b¿y¿k d¿zeyde etki gºsterdiĵi gºr¿lmektedir. Ķlkokul matematik 

eĵitiminde dijital olmayan oyunlarēn dijital olan oyunlara kēyasla akademik baĸarē d¿zeyi 

¿zerinde daha etkili olduĵu rapor edilmiĸtir.  

Horuz (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada matematik dersinde uygulanan dijital eĵitsel 

oyunlarēn ikinci kademe ºĵrencileri tarafēndan Rash ºl­me modeli ile deĵerlendirilmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya Bartēn Gazi Ortaokul ºĵrencileri dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn 

sonunda ºĵrencilerin sēnēf ortamēnda kullanēlan dijital eĵitsel oyunlar arasēnda istatistiksel 

bakēmdan anlamlē farklēlēk gºr¿ld¿ĵ¿, dijital eĵitsel oyunlardan Oyun 5ôin en y¿ksek puan 

ortalamasēna sahip olduĵu, Oyun 2 kullanēmēnēn ise en d¿ĸ¿k puan ortalamasēna sahip olduĵu,  

sēnēf ortamēnda uygulanan dijital eĵitsel oyunlarēn niteliklerinin zorluklarē arasēnda 

istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºsterdiĵi, ºĵrencilerin dijital oyun uygulamalarēnēn 

problem ­ºzme becerilerine katkē saĵladēĵē, ºĵrencilerin akademik baĸarē puanlarēnēn da 

anlamlē ĸekilde arttēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Elitok-Kesici & Payza (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada bilgisayar oyunlarēnēn temel 

deĵerleri kazandērma konusundaki etkilerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 50 deney 

ve 50 kontrol grubu olmak ¿zere 100 ºĵrenci d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda ºĵrencilere 

farklē deĵerler kazandērmada bilgisayar destekli oyunun etkili olduĵu, deĵerler kazandērma 

konusunda bilgisayar oyunlarēnēn yararlē olduĵu rapor edilmiĸtir. 

Saydam (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada eĵitici dijital oyunlar ile desteklenen gºrsel 

algē eĵitiminin ºĵrencilerin gºrsel algē d¿zeyleri ¿zerindeki etkilerinin incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 22 kontrol ve 20 deney grubu olmak ¿zere 42 ºĵrenci d©hil 

edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda eĵitici dijital oyunlar ile desteklenen gºrsel algē eĵitiminin 

ºĵrencilerin gºrsel algē d¿zeylerinde pozitif yºnde etki ettiĵi, sºz konusu etkinin ise kalēcē 

olduĵu, dijital oyunlarēn ºĵrencilerin farklē geliĸim aĸanlarēnda da etki ettiĵi, dersleri zevkli 

ve kolay bulduĵu aynē zamanda soyut kavramlarēn ºĵretilmesini kolaylaĸtērdēĵē sonucuna 

varēlmēĸtēr.  

Cihan & Ilgar (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital spor oyunlarēnēn sporcular 

¿zerindeki etkilerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 9 sporcu d©hil edilmiĸtir. 

¢alēĸmanēn sonunda dijital sportif oyunlarēn, duyuĸsal, biliĸsel, sosyal, psikomotor ve 

psikolojik olarak pozitif ve negatif yºnleri deĵerlendirilmiĸ olup, dijital spor oyunlarēnēn 

sporcular ¿zerindeki biliĸsel a­ēdan etkileri ile alakalē gºr¿ĸleri ise ¿st d¿zeyde biliĸsel 

becerileri pozitif yºnde etkilediĵi, dijital spor oyunlarē sporculara iyi bir motive edici ara­ ve 

ºĵrenme materyali olduĵu ve daha rahat ºĵrendikleri rapor edilmiĸtir. 

Demirel ve arkadaĸlarē (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ortaºĵretim ºĵrencilerinin dijital 

oyun oynama motivasyonlarēnēn incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 105 ºĵrenci dahil 

edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda dijital oyun oynama motivasyonlarē ile cinsiyet deĵiĸkeni ve 

fiziksel aktivitelere katēlēm durumu arasēnda anlamlē d¿zeyde farklēlēk olduĵu, ºĵrencilerin 

zihinsel geliĸimlerine de katkē saĵladēĵē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Torun ve arkadaĸlarē (2015) tarafēndan yapēlan araĸtērmada bilgisayar oyunlarēnēn ortaokul 

ºĵrencilerinin sosyal yaĸamlarēna ve akademik davranēĸlarēna etkisi incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 444 ºĵrenci d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda ºĵrencilerin en 
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­ok aksiyon, spor ve beyin jimnastiĵi oyunlarēnē, en az ise rol yapma, eĵitici ve platform 

oyunlarēnē tercih ettikleri,  bunun yanēnda bilgisayar oyunlarēnēn ºĵrencilerin sosyal yaĸamlarē 

ve akademik davranēĸlarē ¿zerinde anlamlē bir etkisinin olmadēĵēnē, sosyal yalnēzlēk ve veli 

eleĸtirileri ¿zerinde ise orta d¿zeyde bir etkiye sahip olduĵu, ayrēca óBilgi Teknolojileriô 

derslerinde bilgisayar oyunu oynamak i­in izin istenmesi, oyunlarēn fikirlere etkisi ve 

sēnavlara engel olan oyunlarēn bilgisayar oyunlarēnēn akademik etkileri olduĵu tespit 

edilmiĸtir. 

¢elik (2013) tarafēndan yapēlan araĸtērmada bilgisayar oyunlarēnēn ortaokul ºĵrencilerinin 

psikomotor geliĸimleri ¿zerindeki etkilerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 286 

ºĵrenci d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda ilkºĵretim ºĵrencilerinin baba mesleĵi 

deĵiĸkenine gºre bilgisayar kullanma sēklēĵē arasēnda anlamlē bir iliĸki olduĵu, diĵer alt 

boyutlar olan ºĵrencilerin bilgisayar kullanēm sēklēĵē ile fiziksel geliĸme arasēnda, sosyal 

aĵlarda ge­irilen s¿re ile sosyal geliĸimleri arasēnda, bilgisayar oyunu oynama sēklēĵē arasēnda 

anlamlē d¿zeyde bir iliĸki olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

Malta (2010) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ilkºĵretimde uygulanan eĵitsel bilgisayar 

oyunlarēnēn ºĵrencilerin akademik baĸarē d¿zeyleri ¿zerindeki etkilerinin incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 32 kontrol ve 31 deney grubu ºĵrencisi d©hil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn 

sonunda ºĵrencilerin uygulama ºn ve son testleri incelendiĵinde her iki grupta da istatistiksel 

a­ēdan anlamlē bir artēĸēn olduĵu, bunun yanēnda eĵitsel bilgisayar oyununun kullanēldēĵē 

deney grubu ile kontrol grubuna ait baĸarē d¿zeyleri incelendiĵinde anlamlē bir farkēn 

olmadēĵē, bunun yanēnda ­eĸitli yºntemlerin uygulandēĵē her iki grupta cinsiyetin ºĵrencilerin 

baĸarē d¿zeyleri ¿zerindeki etkilerinin anlamlē ĸekilde olmadēĵē rapor edilmiĸtir. 

Konu Ķle Ķlgili Yurtdēĸēnda Yapēlan Araĸtērmalar 

Wang ve arkadaĸlarē (2022) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital oyun tabanlē STEM 

eĵitiminin y¿ksekºĵrenim ºĵrencilerinin ºĵrenme baĸarēsē ¿zerindeki etkisini incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 3894 birey dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda dijital oyunlarēn 

orta d¿zeyde bir genel etki b¿y¿kl¿ĵ¿ne diĵer ºĵretim yºntemleriyle birlikte katkēda 

bulunduĵunu gºsterdiĵi, ayrēca ­alēĸma, ­oklu moderatºr deĵiĸkenleri ve bunlarēn kontrol 

tedavisi, konu disiplini, eĵitim d¿zeyi, oyun t¿r¿, oyun platformu ve m¿dahale s¿resi gibi 

ºĵrenme sonu­larē ¿zerindeki potansiyel etkilerini incelenmiĸ olup dijital oyunlarēn STEM 

eĵitiminde ºĵrenme kazanēmlarēnē etkili bir ĸekilde artēran umut verici bir pedagojik yºntem 

olduĵunu gºstermektedir. 

Hussein ve arkadaĸlarē (2021) tarafēndan yapēlan araĸtērmada matematik eĵitiminde dijital 

oyun temelli ºĵrenmeye iliĸkin sistematik bir literat¿r taramasē yapēlmasē ama­lanmēĸtēr. 

¢alēĸmaya 43 kaynak dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda ºnemli sayēda dijital oyun 

uygulamasēnēn belirli bir tasarēm ºzelliĵine veya ºĵrenme teorisine dayalē olarak 

oluĸturulduĵunu da ortaya koymaktadēr. Ayrēca bu ­alēĸma, farklē dinamiklerin (ºrneĵin 

iĸbirlik­i/iĸbirlik­i, rekabet­i) ºĵrencilerin ºĵrenmesini nasēl etkilediĵini anlamak i­in daha 

fazla araĸtērmaya ihtiya­ duyulduĵuna gºre bu alandaki bir takēm araĸtērma boĸluklarēnēn 

altēnē ­izmiĸtir. Matematik ºĵretmek i­in eĵitsel bilgisayar oyunlarēnē kullanmanēn olduk­a 

yararlē olduĵu tespit edilmiĸtir. 

Coleman & Money (2020) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ºĵrenci merkezli dijital oyun 

tabanlē ºĵrenmedeki geliĸmelere iliĸkin sistematik bir literat¿r taramasēna dayanan kavramsal 
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bir ­er­eve sunmakta ve ºĵrenmenin t¿m ilkelerinin ne ºl­¿de benimsendiĵini belirlenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada deney ve kontrol grubu kurulmuĸtur. ¢alēĸmanēn sonunda 

geleneksel ve dijital oyun uygulanan araĸtērmada dijital oyun temelli uygulama yapēlan deney 

grubunun daha aktif ºĵrenme ger­ekleĸtirdiĵi ve daha sosyal olduklarē sonucuna varēlmēĸtēr. 

Sabērlē & ¢oklar (2020) tarafēndan yapēlan araĸtērmada eĵitsel oyunlarēn eĵitimde 

kullanēlmasēnēn ilkokul ºĵrencilerinin akademik baĸarēsēna, motivasyonuna ve tutumlarēna 

etkisinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērmaya 2017-2018 eĵitim-ºĵretim yēlēnda bir devlet 

ilkokulunda ºĵrenim gºren 90 ºĵrenci d©hil edilmiĸtir. Yarē deneysel modelde tasarlanan 

araĸtērmada Ķngilizce dersinde iki farklē ¿nite ile deneysel bir s¿re­ y¿r¿t¿lm¿ĸ ve eĵitsel 

oyunlarēn ºĵrencilerin derse eriĸimini artērdēĵē gºzlemlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda 

ºĵrencilerin eĵitsel oyunlar Ķngilizce dersine yºnelik motivasyonda farklēlēk yaratērken derse 

yºnelik tutumlarda herhangi bir farklēlēk bulunmadēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Hussein ve arkadaĸlarē (2019) tarafēndan yapēlan araĸtērmada ilkºĵretim d¿zeyinde fen 

ºĵretiminde eĵitsel bilgisayar oyunlarēnēn kullanēlmasēnēn etkilerinin incelenmesi 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada belgesel kaynak taramasē yapēlmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonunda dijital 

oyun temelli ºĵretim uygulamalarē ile geleneksel ºĵretim yºntemleriyle karĸēlaĸtērmalarē 

deĵerlendirildiĵinde; ºĵrencilerin dijital oyun temelli ºĵrenim motivasyonlarēnēn daha y¿ksek 

d¿zeyde olduĵu ve ºĵrencilerin fen eĵitimi alanēnda eĵitsel dijital oyunlarla derste daha aktif 

olurken akademik baĸarē d¿zeylerinin de arttēĵē tespit edilmiĸtir. 

Anastasiadis ve arkadaĸlarē (2018) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital oyun tabanlē 

ºĵrenmenin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonunda dijital oyunlarēn ºzelliklerine ve 

ºĵrencilerin ºĵrenme s¿recinde motivasyonun ºnemine dikkat ­ekmektedir. Dijital oyun 

tabanlē ºĵrenmenin ve eĵitimde ciddi etkilerinin olduĵu ve bu etkinin pozitif yºnde olduĵu 

rapor edilmiĸtir. 

Alyaz & Gen­ (2016) tarafēndan yapēlan araĸtērmada Yabancē dil ºĵretmeni eĵitiminde dijital 

oyun tabanlē dil ºĵreniminin etkilerini ve ºĵretmen adaylarēnēn mesleki dil becerilerinin 

geliĸtirilmesine katkēsēnēn incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Oyunun dil becerilerinin geliĸimine 

katkēsēnē ºl­mek i­in ºn ve son testler uygulanmēĸtēr. ¢alēĸmanēn sonunda dijital oyunlarēn 

ºĵretmen adaylarē i­in derslerin iĸleniĸini kolaylaĸtērdēĵē ve geleneksel eĵitim uygulamalarēna 

gºre daha baĸarēlē olduĵu sonucuna varēlmēĸtēr. 

Bhuiyan & Mahmud (2015) tarafēndan yapēlan araĸtērmada sistematik olarak gºzden 

ge­irilerek niceliksel bir meta-analiz tasarlanmēĸ ve dijital oyunlarēn eĵitimdeki etkileri analiz 

edilmiĸtir. Aynē zamanda oyun temelli ºĵrenmenin ºĵrencilerin bilgi ve becerilerini nasēl 

etkileyebileceĵinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmada 30 adet eĵitici oyun ­alēĸmasēyla 

karĸēlaĸtērmalē analiz sonucu ortaya ­ēkan bilgisayar tabanlē eĵitici oyunlarēn etkililiĵini 

araĸtērmaktadēr. Araĸtērmada sonunda geleneksel eĵitime kēyasla dijital oyunlara dayalē olan 

uygulamalarēn ºĵrencilerin geliĸimleri ¿zerinde daha etkili olduĵu rapor edilmiĸtir. 

Chik (2014) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital oyunlarla yabancē dil ºĵreniminin 

incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Oyuncularēn oyunlarēnē hem eĵlence hem de ºĵrenme 

uygulamalarē olarak farklē boyutlarda (konum, formalite, kontrol odaĵē) yºneterek ºzerklik 

kullandēklarē, ºĵrencilerin dijital oyunlar ile ºĵrenme s¿recini hem keyifli bulduklarē hem de 

kendilerini ºzg¿r hissettikleri, ºĵrencilerin ikinci dil ºĵreniminde ise olduk­a etkili olduĵu 

rapor edilmiĸtir. 
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Cheng ve arkadaĸlarē (2013) tarafēndan yapēlan araĸtērmada dijital oyun tabanlē ºĵrenmenin 

­evre eĵitimine uygulanmasēyla ilkokul ºĵrencilerinin teknoloji kabullerinin araĸtērēlmasē 

ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 32 ºĵrenci dahil edilmiĸtir. ¢alēĸmanēn sonunda dijital oyun tabanlē 

ºĵretim sisteminin her iki cinsiyet i­in de t¿m deneyim d¿zeylerinde uygun olduĵunu 

gºstermektedir. Ayrēca 4. sēnēf ºĵrencilerinin "algēlanan kullanēm kolaylēĵē", "algēlanan 

kullanēĸlēlēk", "kullanēma yºnelik tutum" ve "kullanma niyeti" arasēnda y¿ksek d¿zeyde 

pozitif ve anlamlē iliĸkiler ortaya ­ēkmaktadēr.  

Papasterqiou (2009) tarafēndan yapēlan araĸtērmada lise bilgisayar bilimleri eĵitiminde dijital 

oyun tabanlē ºĵrenme: Eĵitimin etkililiĵi ve ºĵrenci motivasyonu ¿zerindeki etkisinin 

incelenmesi ama­lanmēĸtēr. ¢alēĸmaya 47 deney ve 47 kontrol grubu dahil edilmiĸtir. 

¢alēĸmanēn sonunda oyun yaklaĸēmēnēn hem ºĵrencilerin bilgisayar belleĵi kavramlarēna 

iliĸkin bilgilerini geliĸtirmede daha etkili olduĵunu hem de oyun dēĸē yaklaĸēma gºre daha 

motive edici olduĵunu gºsterdiĵi, erkek ºĵrencilerin bilgisayar oyunlarēyla daha fazla 

ilgilenmesine, bu oyunlardan hoĸlanmasēna ve deneyimine ve baĸlangē­taki bilgisayar hafēzasē 

bilgilerinin daha fazla olmasēna raĵmen, kēz ve erkek ºĵrencilerin oyunu kullanarak elde 

ettikleri ºĵrenme kazanēmlarē ºnemli ºl­¿de farklēlēk gºstermediĵi, kēz ve erkek ºĵrenciler 

i­in motivasyonel a­ēdan pozitif yºnde etki ettiĵi, lise bilgisayar bilimleri kapsamēnda eĵitici 

bilgisayar oyunlarēnēn, ºĵrencilerin cinsiyetine bakēlmaksēzēn etkili ve motive edici ºĵrenme 

ortamlarē olarak kullanēlabileceĵini rapor edilmiĸtir. 

SONU¢ VE ¥NERĶLER 

 Yapēlan bu ­alēĸmada dijital oyunlarēn eĵitim ama­lē kullanēmēnēn ºĵrenciler ¿zerindeki 

etkilerinin incelenmesi ama­lanmēĸtēr. Dok¿man incelemesi yºnteminin kullanēldēĵē bu 

araĸtērmada konu ile ilgili olarak ge­miĸ yēllarda yapēlan 20 akademik ­alēĸma incelenmiĸtir. 

Araĸtērmada elde edilen sonu­lara gºre, eĵitimde dijital oyunlardan yararlanēlmasēnēn ders 

motivasyonunu arttērdēĵē, ºĵrenmeyi kolaylaĸtērdēĵē, ºĵrencilerin derse yºnelik tutumlarēnē 

olumlu yºnde etkilediĵi ve ºĵrencilerin derse olan ilgilerini arttērdēĵē bulunmuĸtur. Bunun 

yanēnda bazē dijital oyunlarēn ders baĸarēsēnē olumlu yºnde etkilediĵi tespit edilmiĸtir. 

araĸtērmada elde edilen bulgular gºz ºn¿nde bulundurularak eĵitimde belirlenen ama­lara 

ulaĸmada ve ºĵrenci geliĸiminin desteklenmesinde dijital oyunlardan yararlanēlmasēnēn 

faydalē olacaĵē sºylenebilir. 
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EXTENDED ABSTRACT  

There are eight elements in educational technology: theoretical principles, manpower, 

method-technique, environment, target, student, learning situations and evaluation. When 

these elements are considered independently of each other, it becomes clear how important 

educational technology is in educational practices. In other words, educational technology 

covers a wide range of areas from educational theory to implementation and evaluation, in 

short, every aspect of educational activities. Modern technological developments make it 

necessary to give education a technological and scientific quality. Using technology makes a 

significant contribution to meeting education systems and minimizing problems in the field of 

education. There is a three-way relationship between technology and education: training 

technical manpower, benefiting from the opportunities offered by technology in education, 

and raising individuals with the skills to adapt to the technological environment. Computers 

used as a tool in education are considered as an electronic data processing tool that operates in 

line with certain commands given to it. Through computers, arithmetic operations, 

comparisons, evaluations or comments can be made on the data in question, and certain 

comments and decisions are produced. The need for computers in the educational 
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environment has arisen due to reasons such as being able to deliver the increasing information 

to the increasing number of students in a complete and balanced manner, crystallizing the 

complex content and making it available to the students, qualitative and quantitative teacher 

inadequacy and individual differences. In a classroom where computer-assisted education is 

provided, the time students spend on a certain subject and the behaviors they exhibit can be 

recorded on the computer and presented to the teacher for use at any time. Using computers in 

this way in the learning environment supports teachers in observing students' course 

performances. However, it is not possible for teachers to effectively observe the success of all 

students in classes or lessons where traditional teaching methods are used. It is almost 

impossible for teachers to observe students, especially in classes where the number of 

students is high (Ak­ay et al., 2005; Mercan et al., 2009). 

The basis of computer-assisted education lies in the idea of the student population being 

active. In other words, the student population included in computer-assisted education 

activities must be willing to learn. Students' willingness levels for computer-aided education 

are closely related to their judgments and attitudes towards computer-aided education. The 

increase in students' judgments and attitudes towards computer-assisted education contributes 

to the use of teaching modules by students without the need for a tutor. Nowadays, computer-

based training activities are carried out with remote server interaction without a trainer 

(Budak & Budak, 2012). 

Although it is known that a large portion of people play digital games in their daily life cycle, 

the interest in digital games has also increased as access to the internet has become easier. 

Digital games are widely played, especially by young people, and the fact that games trigger 

success motivation and the feeling of winning has contributed to the increase in interest in 

games. In fact, games played with more than one person simultaneously have begun to be 

used as important communication and socialization tools (Y¿cel & ķan, 2018). In parallel 

with the rapid developments in educational technologies in recent years, it is seen that digital 

games have begun to be used in educational processes. Digital games played for purposes 

other than education and preferred at the level of addiction cause some physical and 

psychological health problems (Mentzoni et al., 2011; Brunborg et al., 2014). On the other 

hand, digital games used for educational purposes contribute to supporting students' academic 

development, shaping positive attitudes towards the course and increasing course motivation 

(Horuz, 2022; Hussein et al., 2021). The main reasons for this are that digital games make 

learning easier, make lessons fun and make lessons less boring. However, in order to use 

digital games effectively in the education system, it is necessary to first examine the effects of 

digital games on students and evaluate their positive and negative aspects. In this context, this 

study aimed to evaluate the effects of using digital games in the education process on 

students. 

In this research, where the document review method was used, 20 academic studies on the 

subject conducted in the past years were examined. According to the results obtained in the 

research, it was found that using digital games in education increased course motivation, 

facilitated learning, positively affected students' attitudes towards the course and increased 

students' interest in the course. In addition, it has been determined that some digital games 

positively affect course success. Considering the findings obtained in the research, it can be 

said that using digital games will be beneficial in achieving the goals determined in education 

and supporting student development. 
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¥ZET 

Ķsl©m dininin en ºnemli r¿k¿nlerinden biri olan zek©t hicretin ikinci yēlēnda M¿sl¿manlar ¿zerinde mali bir 

ib©det olarak farz kēlēnmēĸtēr. Bu mali ib©detin doĵru bir ĸekilde ifa edilebilmesi i­in Kurô©n-ē Ker´môde 

belirtilen sekiz sēnēfa verilmesi gerekmektedir. Bu sēnēflar hakkēnda ne kadar gºr¿ĸ birliĵi bulunsa da bazēlarē 

¿zerinde dºnemin gerektirdiĵi kimi ĸartlardan dolayē ihtilafa neden olmuĸtur. ¦zerinde ihtilaf edilen sēnēflardan 

biri de f´-Seb´lill©h kavramēdēr. Bu kavram hakkēnda farklē gºr¿ĸlerin olduĵunu gºrmek m¿mk¿nd¿r. Bu 

ihtilaflarēn sonucu olarak teml´k ĸartē ortaya ­ēkmēĸtēr. Zek©tta teml´k ĸartē klasik bilginler tarafēndan her ne 

kadar kabul edilmiĸ olsa bile g¿n¿m¿zdeki bilginler onun ĸart olmadēĵēnē ileri s¿rmektedirler. Dolayēsēyla iki 

yaklaĸēm arasēndaki ihtilafē deliller ­er­evesinde incelemek ve Ķsl©m ¿lkelerindeki mevcut uygulamalarē ortaya 

koyabilmek i­in bu konunun ­alēĸēlmasēnē uygun gºrd¿k. Bu ­alēĸmada yapēlacak tespitlerin faydalē sonu­lar 

doĵuracaĵēnē umuyoruz. 

Anahtar Kelimeler:  Ķsl©m, hukuk, fēkēh, zek©t, teml´k 

 

ABSTRACT 

Alms, one of the most important pillars of Islamic religion, has been assumed as a financial worship on Muslims 

in the second year of Hijrah. In order for his financial worship to be performed correctly, it has been declared 

that it must be given to the eight classes mentioned in the Qurôan. Although there is a consensus on these classes, 

some have caused disagreements on some of the conditions that the period requires. One of the disputed classes 

is the concept of ñFi-Seb´lill©hò (On the Divine Path). It is possible to see different views about this concept. As 

a result of these disputes, the condition of ñConveyanceò has emerged. No matter how much it is accepted by 

classic scholars that ñConveyanceò in Alms is conditional, present-day scholars argue that it is not a requirement. 

To examine the dispute between the two periods and to obtain a conclusion from this examination, we deemed it 

appropriate to work on the basis of the subject matter. We believe that the findings of this study will have 

beneficial results. 

Key Words: Islamic law, canon law, alms, conveyance 

 

GĶRĶķ 

Ķsl©môēn en ºnemli esaslarēndan biri olan zek©t, hicretin ikinci yēlēnda farz kēlēndē. Kurô©n, 

S¿nnet ve Ulemanēn icmasē ile farz kēlēnan zek©t, Ķsl©môēn beĸ esasēndan biri olarak kabul 

edilmektedir. Ķsl©môēn r¿k¿nlerinden biri olduĵuna gºre insanlarēn en b¿y¿k imtihanlarēndan 

biri olduĵu aĸik©rdēr. Bu ibadetin diĵer ibadetler gibi b¿y¿k bir ºzen ve kulluk ĸuuru ile 

yerine getirilmesi i­in onunla ilgili h¿k¿mlerin bilinmesin gerektirmektedir. 

Ķnsanlarēn elinde bulunan mal varlēĵēnēn ¿zerinden bir yēl ge­ip nisap miktarēna ulaĸtēktan 

sonra toplanmasē ve hak eden kiĸilere verilmesi icap eder. Kendilerine verilmesi uygun 

gºr¿nen ĸahēslarēn ve onlarēn konumunda olan yerler hususunda ulema arasēnda gºr¿ĸ ayrēlēĵē 

meydana gelmiĸtir. Bu meselelerden biri de teml´k ĸartē olmuĸtur. Teml´k konusunun 

g¿n¿m¿zde yaĸanan sorunlardan biri olduĵunu d¿ĸ¿nerek bu konuyu dºrt mezhebin delillerini 

temel alarak incelemeye ­alēĸtēk. 
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Teml´ĵin ĸart olup olmamasē konusunda ge­miĸteki ©limler arasēnda fazla ihtilaf 

gºr¿lmemektedir. G¿n¿m¿ze gelince ºzellikle son dºnemde yaĸan ©limler tarafēndan 

tartēĸēlmaktadēr. Bazē ©limler temliĵin ĸart olduĵunu sºylerken, bazēlarē da ĸart olmadēĵēnē 

belirtmektedir. ķart olmadēĵēnē sºyleyen ©limler ise Tevbe s¾resinde ge­en ayette sekiz kiĸi 

ile sēnērlē tutulmamasēnē ifade etmektedir. F´ Seb´lill©hôtan kasēt sadece harbe katēlanlar veya 

hacca gidenler deĵildir. ¢¿nk¿ ñAll©h yolundaò kavramē, geniĸ bir anlam aĵēna sahip olmasē 

dolayēsēyla All©h i­in yapēlan her ĸeyi kapsamaktadēr. Bundan dolayē zek©tē belli sēnēflarla 

sēnērlandērērsak f´-Seb´lill©h kavramēnē kēsētlamēĸ oluruz. 

 Temliĵi ĸart olarak gºrenlerin delili ise zek©ttan bahseden ayetteki ñve ©ôtuôz-zek©tò 

kavramēdēr. Bu kavramdan yola ­ēkarak bireyin zek©tēnē kendi eliyle veya kurum vasētasē ile 

ayette ge­en m¿stahak kiĸilere vermesi gerektiĵini sºylemektedirler. ¢¿nk¿ zek©tē belli yer ve 

kiĸilere ºzelleĸtirirsek, All©h yolunda yapēlan her t¿rl¿ ­alēĸmalarē kēsētlamēĸ oluruz, bu da 

zek©tēn ama­larēna ters d¿ĸmektedir. Hz. Peygamber (s.a.v.) (º.11/632) ve Hulef©-i R©ĸid´n 

dºnemlerine baktēĵēmēzda zek©t fonundan zaman zaman kºle azat edilmesi i­in fon 

ayrēldēĵēnē, zaman zaman ise m¿ellefe-i kul¾b (gºn¿lleri ēsēndērēlan, yumuĸatēlan kimseler) 

i­in pay verildiĵini gºr¿yoruz. Ayrēca zek©t m¿essesesinin Ķsl©môa ºzg¿ bir sistem olduĵunu 

da ifade etmeliyiz. 

I. GENEL OLARAK ZEKĄTôIN ķARTLARI 

A. TEMLĊK 

1. Sºzl¿k ve Terim Anlamē 

Sºzl¿kte; (̰Щу̴Я̶г̮̲Ϧ) ñteml´kò Arap­ada ñmalik olmakò anlamēndaki  (̲Щ̲Я̲в) ñmelekeò fiilinin 

ñtefô´lò babēndan gelen mastarē olup, ñm¿lk olarak vermekò demektir. (el-Leĵevi, 1997) Diĵer 

bir manada teml´k; elde ettiĵin her ĸeydir. Maddi ve manevi olarak kendine m¿lk edinmektir. 

(Eb¾ Zehre, 1996) 

Teml´k, (̰Щу̴Я̶г̮̲Ϧ) m¿lkiyeti bir baĸkasēna devretmektir. Devir ise bir maldan kendi m¿lkiyet 

hakkēnē d¿ĸ¿rerek, hibe, feraĵ, teberruô vb. suretlerle ivazlē veya ivazsēz olarak baĸkasē 

¿zerine devir ve tesis etmektir. Alacaklēnēn bor­lusunu bor­tan ibra etmesidir. (Erdoĵan, 

1998)Baĸka bir tarifle teml´k; eĸya ¿zerindeki m¿lkiyet hakkēnē (milk) veya mal´ bir hakkē 

baĸkasēna devretmeyi ifade eder. (Aybakan, 2011) 

Terim olarak zek©tta teml´k ise ñzek©tēn fakire bizzat veya vek©let yoluyla teslim edilmesiò 

anlamēna gelmektedir. Teml´k neticesinde mal, ilk sahibinin elinden ­ēkēp baĸkasēnēn 

m¿lkiyetine ge­mekte ve tasarruf hakkē ikinci m©likin olmaktadēr. (Mevsēl´, 2007) 

2. ķartlar Ķ­erisindeki Yeri 

Zek©tēn r¿kn¿, nisaba ulaĸan maldan zek©t miktarēnē ­ēkarēp ilgili sarf yerlerine teslim 

etmektir. Burada sºz konusu sarf yerine yapēlan teslimat, bir anlamda malēn All©h Te©l©ôya 

teslim edilmesidir. Zira m©likin elinden ­ēkmēĸ olan mal, fakirin m¿lkiyetine All©h Te©l© 

tarafēndan ge­irilmiĸ olur. Dolayēsēyla da mal sahibi, All©h adēna Oôna niyabeten malē teslim 

etmiĸ demektir. Nitekim Kurô©n-ē Ker´môde ĸºyle buyurulmaktadēr: (¢alēk, 2016) 
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 ΖϧЮϜ ̲н̳к ̲ Ζд̲ϒ̲м ̴Ϥϝ̲Ц̲ϹΖЋЮϜ ̳ϻ̳϶̶ϓ̲т̲м ̴и̴ϸϝ̲ϡ̴К ̶е̲К ̲ϣ̲Ϡ̶нΖϧЮϜ ̳Э̲ϡ̶Ч̲т ̲н̳к ̲ Ζд̲ϒ Ϝнᴘ̳г̲Я̶Л̲т ̶б̮̲Ю̲ϒϋϊ̳бу̴ϲΖϽЮϜ ̳ϞϜΖн  ñBilmiyorlar mē ki, 

kullarēnēn tºvbesini kabul eden All©hôtēr ve sadakalarē kabul eden de Oôdur. ķ¿phesiz All©h 

tºvbe kapēsēnē alabildiĵine a­ēk tutmaktadēr, rahmetiyle her ĸeyi kuĸatmaktadēr.ò (et-Tevbe, 9) 

Hz. Peygamber de (s.a.v.); {̴Ͻу̴Ч̲У̶ЮϜ ̴̵С̲Ъ с̴̮Т ̲Й̲Ч̲Ϧ ̶д̲ϒ ̲Э̶ϡ̲Ц ̴еᴛг̶̮ϲΖϽЮϜ ̴Ϲ̲т с̴̮Т ̳Й̲Ч̲Ϧ ̳ϣ̲Ц̲ϹΖЋЮ̲Ϝ} ñSadaka, fakirin eline 

ge­meden ºnce Rahm©nôēn eline ge­er.ò buyurmaktadēr. (Kas©n´, 1978) 

Zek©tēn asēl itibariyle bir ibadet olduĵu malumdur. Ķbadet kavramē, yapēlan iĸin b¿t¿n¿yle 

All©hôa mahsus olduĵu anlamēnē taĸēr. Baĸka bir ifadeyle mal sahibi yerine getirmekle 

m¿kellef olduĵu zek©t miktarēnē All©hôa tahsis edip, Oôna niyabeten elden ­ēkarēp fakirin 

m¿lkiyetine ge­irmektedir. Ķĸte bu m¿lkiyete ge­irme dolayēsēyla Hanef´ mezhebine gºre 

zek©tta teml´k konusu ĸart koĸulmuĸtur. Bu ĸartēn sonucu olarak da zimmet taĸēmayan hayēr 

yollarēna, cami, kºpr¿, su iĸlerine, ºl¿ te­hizine, vb. yerlere zek©t verilmesi ge­ersiz sayēlmēĸ 

ve buralar zek©tēn sarf yerleri olarak gºr¿lmemiĸtir. ¢¿nk¿ zimmet olmayēnca teml´k ĸartē 

ger­ekleĸmemektedir. Yine bu ĸartēn bir gereĵi olarak, zek©t olarak ­ēkarēlan yiyeceĵi ve 

mukabili baĸka bir maddenin bizzat verilmesi yerine, bu yiyecekler fakirlere sabah ve akĸam 

yedirilecek olsa dahi teml´k ĸartē tahakkuk etmediĵinden dolayē zek©tē ifa etmiĸ olmaz. 

(Kas©n´, 1978) 

Hanef´ mezhebine gºre zek©tta teml´k ĸartē, ñzek©tē verinò ayet-i kerimesine dayanmaktadēr. 

Zek©tē vermek de onu teml´k etmekle olur, bu da ancak baĸkasēnēn eline ge­mekle 

olur/tamamlanēr. 

Zek©t esas itibariyle bir ibadettir. Ķbadet olarak yapēlan iĸin, b¿t¿n varlēĵē ile All©hôa teslim 

edilmesidir. Zek©t miktarē kadar mal fakire teslim edilince, bu mal sahibinin elinden ­ēkēp 

All©hôa tahsis edilmiĸ olur. Bir mal All©h i­in elden ­ēkarēlēnca, onun m¿lkiyeti sahibinin 

elinden alēnmēĸ olur ki bir daha ona geri dºnmez. (Yavuz, 1992) 

Teml´k, ºl¿mden sonra yapēlērsa vasiyet sºz konusu olur. Miras yoluyla m¿lkiyetin intikaline 

ise teml´k denilmez. Zira bu sonucun oluĸmasēnda m©likin hi­bir etkisi yoktur. 

Teml´k ve ib©ha konusuna gelince, teml´kin cevazēnda ihtilaf yokken ib©hanēn cevaz 

tartēĸmalēdēr. Ķb©ha muhataba yararlanma m¿saadesi verirken, m©likin m¿lk¿ varlēĵēnē 

s¿rd¿r¿r. Dolayēsēyla kiĸinin ib©haya konu ettiĵi mal ile m¿lkiyet baĵēnē sona erdiren bir 

iĸlem deĵildir. Muhataba sadece t¿ketme veya kullanma izni veren ib©ha teml´kten daha zayēf 

bir yetki veya imk©n saĵlar. Bu baĵlamda m©likin baĵ veya bah­esindeki meyveden 

yararlandērma izni vermesi, izin verilen kiĸiyi o meyveye malik kēlmaz. Dolayēsēyla 

muhatabēn ne onu satmaya ne de bir baĸkasēnēn faydalanmasēna yetkisi olur. Teml´kle bu gibi 

konularda farlēlēk gºsteriyor. (Aybakan, 2011) 

II. ZEKĄT ķARTLARINDAN TEMLĊK 

A. TEMLĊK ĶLE ĶLGĶLĶ YAKLAķIMLAR 

Soysal bir d¿zen i­erisinde ve devlet kontrol¿nde icra edilen zek©t, devlet tarafēndan 

d¿zenlenen m¿esseseler nezaretinde d¿zenli bir ĸekilde toplanēr ve m¿stahak olan kiĸilere 

daĵētēlēr. Zek©t ferdi bir iyilik deĵildir. O sosyal i­erikli bir ibadet olup, onun iĸleyiĸini devlet 
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kontrol¿ altēna alēr; kurduĵu m¿esseselerle belirli bir d¿zen i­erisinde zek©tēn toplatēlmasē ve 

daĵētēlmasēnē saĵlar. 

Kurô©n-ē Ker´môdeki delilleri ĸu ĸekilde sēralamak m¿mk¿nd¿r: All©h Te©l© zek©tēn sarf 

yerlerini sēralarken, zek©tēn toplama ve daĵētēlmasēnda ­alēĸan zek©t memurlarēna (©mil) da 

pay ayērmēĸ, onlarēn ihtiya­larēnē yine zek©ttan karĸēlamēĸtēr. Bu da zek©tēn her ĸeyiyle 

m¿stakil bir m¿essese olduĵunu ve zek©t memurlarē eliyle toplanēp daĵētēlmasēnēn esas kabul 

edildiĵini, bunun i­in ©millere zek©ttan pay ayrēldēĵēnē da a­ēk­a ortaya koymaktadēr. 

(Karaman, 1984) 

1. Teml´ki ķart Gºren Yaklaĸēm 

Zek©t fakirler grubuna verildiĵinde bizzat ĸahsēn eline veya vekiline, devlete verildiĵi 

takdirde devlet memuruna teslim edilmesi icap eder. Zek©tta teml´k ĸartēnēn koĸulmasē, 

zek©tēn verileceĵi yerlere kesin olarak ulaĸmasē i­indir. Zek©tta teml´k ĸartē, Kurô©n-ē 

Ker´môdeki ñzek©tē verinò (Bakara,2)  ifadesine dayanmaktadēr. ñBilmiyorlar mē ki, kullarēnēn 

tºvbesini kabul eden All©hôtēr ve sadakalarē kabul eden de Oôdur. ķ¿phesiz Allah tºvbe 

kapēsēnē alabildiĵine a­ēk tutmaktadēr, rahmetiyle kuĸatmaktadēr.ò (et-Tevbe, 9) Zek©tē 

vermek de onu teml´k etmekle, yani baĸkasēnēn eline ge­irmekle olur. 

Zek©t esas itibariyle bir ibadettir. Ķbadetse yapēlan iĸin, b¿t¿n varlēĵē ile All©hôa tahsis 

edilmesidir. Zek©t konusu mal, fakire teslim edilince, sahibinin elinden ­ēkēp All©hôa tahsis 

edilmiĸ olur. Bir mal All©h i­in elden ­ēkarēlēnca, onun m¿lkiyeti sahibinin elinden alēnmēĸ 

olur, bir daha geri dºnmez. (Yavuz, 1992) 

2. Teml´ki ķart Gºrmeyen Yaklaĸēm 

Zek©tē devlet eliyle veya devlet gibi zek©tla ilgili iĸleri takip eden kurumlar aynē devlet gibi 

naip durumundadēr. Hz. Peygamber (s.a.v.) dºnemine baktēĵēmēzda bir M¿sl¿man zek©tēnē 

bizzat fakire verdiĵine dair bir kayēt mevcut deĵildir. Onlar zek©tlarēnē Hz. Peygamberôe yani 

devlete veriyor, devlet de bunu gereken yerlere tevzi ediyordu. Eĵer zek©tēn bizzat fakire 

teml´ki ĸart koĸulursa, yani fakirin eline doĵrudan veya dolaylē ge­mesi ĸart koĸulursa, Hz. 

Peygamber dºnemindeki zek©tlarēn ge­erli olmamasē gerekir. (Yavuz, 1992) 

B. TEMLĊK ĶLE ĶLGĶLĶ YAKLAķIMLARIN DELĶLLERĶ 

¥ncelikle belirtilmelidir ki, zek©t kiĸisel bir baĵēĸ deĵildir. Aksine zek©t sosyal yºn¿ olan bir 

vecibedir. Bu y¿zden zek©t, devlet tarafēndan bir plan d©hilinde toplanarak yºnetilir ve 

d¿zenli bir kurum gºzetiminde y¿r¿t¿l¿r. Alēnmasē gereken yerlerden almak, verilmesi 

gereken yerlere m¿stahak kiĸilerin durumuna gºre daĵētēlēr. Bunun bir­ok ºrneĵini Kurô©n-ē 

Ker´môde ve Hz. Peygamberôin s¿nnetinde gºrmekteyiz. 

Kurô©n-ē Ker´môde mes©rifuôz-zek©t arasēnda sayēlan ñveôl-ó©mil´ninò (zek©t iĸlerinde ­alēĸan 

memurlarēn) nafakasēnē teminat altēna almak ¿zere bunlarēn maaĸlarēnēn zek©t fonundan 

verilmesi emredilmiĸtir. (et-Tevbe, 9) 

Hz. Peygamber de (s.a.v.) Mu©zôē (r.a) Yemenôe gºnderirken ona ĸºyle demiĸtir: ñOnlara 

sºyle, muhakkak ki All©h (c.c.) onlarēn mallarēnda bir sadakayē farz kēlmēĸtēr. Zenginlerinden 
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alēnēr, fakirlerine verilir. Onlar bu sºylenileni yaparlarsa, mallarēnēn en iyisini almaktan sakēn, 

mazlumun bedduasēndan da sakēn, ­¿nk¿ mazlumun duasē ile All©h arasēnda perde yoktur.ò 

(Buhari, 1989) Bu hadisten anlaĸēlmaktadēr ki Hz. Peygamber (s.a.v.) devlet baĸkanē olarak 

sadece kendisi deĵil, gºrevlendirdiĵi vali (naip) tarafēndan da zek©tēn toplanmasēnē 

emretmiĸtir. (Buhari, 1989) 

Sahabiler dºneminde de zek©tē, Hz. Osman (r.a.) dºnemine kadar devlet tarafēndan tayin 

edilen memurlar topluyordu. Fakat daha sonraki dºnemlerde mallar, a­ēk ve gizli mallar diye 

ikiye ayrēlmēĸtēr. A­ēk (hububat vb.) mallarēn zek©tēnē devlet adēna amiller topluyordu ve 

kapalē (nakit para, altēn gibi) mallarē ise ĸahēslarēn kendileri m¿stahak kiĸilere veriyorlardē. Bu 

y¿zdendir ki Hz. Peygamberôe verdikleri zek©tē kendisine vermekten ka­ēnan Arap kabileleri 

hakkēnda Hz. Eb¾ Bekir; ñAll©hôa yemin olsun ki Ras¾lull©hôa verdikleri zek©tē bana 

vermezlerse onlarla savaĸērēmò demiĸtir. Hz. Eb¾ Bekirôin bahsettiĵi z©hir mallar, ºzellikle 

hayvanlardēr. (Karaman, 1984) 

1. Teml´ki ķart Gºrenlerin Gºr¿ĸleri ve Delilleri 

Bu gºr¿ĸ¿ benimseyenlere gºre ºzellikle klasik eserlerde, zek©tēn devlet veya onu temsilen 

zek©ttan mesul olan kuruluĸlar tarafēndan toplatēlmasē konusunda fikir birliĵi mevcuttur. Fakat 

z©hir´ (a­ēk) mallar ve b©tēn´ (gizli) mallarēn, kiĸinin kendisi tarafēndan mē verileceĵi yoksa 

devlet tarafēndan mē daĵētēlacaĵē hususunda, mezhepler arasēnda ihtilaf sºz konusudur. Ayrēca 

hemen her mezhepte teml´k ĸartēnē kabul edenler olduĵu gibi, kabul etmeyenler de vardēr.  

a. Hanef´lerden Bazē Ąlimler 

Hanef´lere gºre ñteml´kò kiĸinin kendisi veya vekili tarafēndan fakirin veya ayette bahsedilen 

diĵer gruplarēn eline verilmesi ile ger­ekleĸir. Delil olarak ĸu ayeti zikrederler:  ϊ...̲Ϣϝ̲ЪΖϿЮϜ Ϝ̳н̲ϦᴛϜ̲м...ϋ 

ñézek©tē verirlerse...ò (et-Tevbe, 9) ¢¿nk¿ teml´k, malēn ya da paranēn ancak kiĸinin 

tasarrufu altēna girmesi ile meydana gelir. Bunlarēn haricinde cami yapēmē, kºpr¿, yol, 

hastane, ºl¿n¿n kefen masrafē gibi yerlere vermekle teml´k ger­ekleĸmez. (Mevsēl´, 2007) 

Hanef´ fakihlerinden ķ¿r¿nb¿l©l´ôye (º.1069/1659) gºre zek©t, Kurô©n-ē Ker´môde belirtilen 

ĸu sekiz gruba yºneliktir: ñSadakalar/Zek©tlar yalnēz fakirlere, hi­bir ĸeyi olmayan 

miskinlere, sadaka toplayan ©millere, kalpleri Ķsl©môa ēsēndērēlacak olanlara, azad edilecek 

kºlelere, bor­lulara, All©h yolunda savaĸanlara ve yolda kalmēĸ kimselereò (et-Tevbe, 9) 

verilir. (eĸ-ķibli, 1970) 

Yine son dºnem Hanef´/Osmanlē ©limlerinden Ķbn Ąbid´nôe (º.1252/1836) gºre teml´k, ayette 

zikredilen b¿t¿n sēnēflara verilmesi icap eden zek©t r¿k¿nlerinden biridir. Zira zek©tēn bu 

sēnēflar haricinde verilmesi sahih deĵildir. (Ķbn Ąbid´n, 1272) 

Teml´k ĸartēnē benimseyen Hanef´ fakihleri genel olarak ϊ...̲Ϣϝ̲ЪΖϿЮϜ Ϝ̳н̲ϦᴛϜ̲м...ϋ ayetini delil olarak 

gºstermiĸlerdir. Ayette ñvermekò anlamēnda ge­en lafzēn teml´ke delalet ettiĵini dile 

getirmiĸlerdir. Bu nedenle fakir veya fakirin yerine ge­en kiĸilere teml´k ĸartēna dayanarak 

zek©t fonundan elden teslim edilmesi gerekmektedir. Dolayēsēyla zek©t fonundan cami, sebil 

ve benzeri insan niteliĵi taĸēmayan yani z´r¾h olmayan yerlere, kurumlara verilmesi  isabetli 

deĵildir. (Mevsēl´, 2007) 
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b. M©lik´lerden Bazē Ąlimler 

Zek©t sarf yerlerinden bazē sēnēflarda, teml´k ĸartēnē kabul eden M©lik´ler, muellefetuôl-kul¾b, 

fiôr-rik©b, el-g©rim´n ve f´-seb´lill©h gibi zek©t verilecek sēnēflarda teml´k ĸartē bulunmasēna 

gerek duymamēĸlardēr. Bu gºr¿ĸte olanlarēn delillerini ĸºyle ºzetlemek m¿mk¿nd¿r:   ϝ̲г̮Ζж̴ϖϋ

ϊ...̴̭Ϝᴘ̲Ͻ̲Ч̳У̶Я̴Ю ̳Ϥϝ̲Ц̲ϹΖЋЮϜ ©yetindeki ñl©mò harf-i ceri, teml´k anlamē i­in gelmemiĸtir. Sadece kime 

verilebileceĵini ifadeye yºneliktir. (el-M©lik´, 1952) 

Zek©tēn kime verileceĵi hususundaki ayetin zahiri manasēndan yola ­ēkēlarak teml´kin vacip 

olmadēĵē gºr¿lmektedir. Ayrēca teml´kin vacip olduĵu yaklaĸēmēnda olanlar nassēn 

gerektiĵinden fazlasēnē kabul etmiĸ sayēlērlar. Konuya iliĸkin Kar©f´ (º.684/1285) ĸºyle der: 

ñAyette teml´ke del©let eden bir lafēz yoktur. Teml´kin gerektiĵini sºyleyen biri olacaksa 

ayetin lafzēndan ­ēkmēĸ kabul edilmektedir.ò (el-M©lik´, 2008) 

Ķbn Abb©s (º. 68/687-88), ϊ...̴Ϟϝ̲Ц̴̵ϽЮϜ с̴̮Т̲м...ϋ ayetinin tefsirinde ĸºyle diyor: ñzek©t malēndan azat 

edilir.ò (Ķbn Kes´r, 1980) Buradaki teml´k vacip olsaydē kºlelerde olmasē m¿mk¿n 

olmayacaktē. Nitekim malēn sahibi olan kºlelere haiz olmayacaktē. 

c. ķ©fi´lerden Bazē Ąlimler 

ķ©fi´lere gºre teml´k, kiĸiye ait olan malēn, kendisi veya vekili tarafēndan fakirin veya ayette 

ge­en diĵer gruplarēn bizzat eline ge­ecek ĸekilde verilmesi ile ger­ekleĸir. Zira teml´k 

zek©tēn r¿k¿nlerindendir, bundan dolayē ayette ge­en b¿t¿n sēnēflara verilmesi gerekir. Bu 

sēnēflarēn haricinde verilmesi sahih deĵildir. (Ķbn Ąbid´n, 1272) 

Al©udd´n el-Baĵd©d´, (º.741/1341) ñf´-Seb´lill©hò sēnēfēnēn gaziler ve hacēlar olduĵu gºr¿ĸ¿ 

ile, bu gºr¿ĸ¿ savunan ulemayē zikrettikten sonra diĵer bir gºr¿ĸ olarak ĸunu aktarmēĸtēr: 

Bazēlarē demiĸlerdir ki ñAll©h yolundaò sºz¿n¿n manasē geneli kapsamaktadēr. Onu yalnēzca 

gazilere veya hacēlara hasretmek caiz olmaz. Bu sebepten dolayē bazē fakihler ñAll©h 

yolundaò hissesinin kºpr¿ yapmak, mescit ve kale inĸa etmek, ºl¿ te­hizi gibi buna benzer 

b¿t¿n hayēr yollarēna sarf edilmesini caiz gºrm¿ĸlerdir. ¢¿nk¿ ñAll©h yolundaò kavramē, 

yapēlan b¿t¿n hayēr iĸleri kapsamaktadēr. Birinci gºr¿ĸ ¿zerinde cumhur ittifak ettiĵi i­in bu 

gºr¿ĸ diĵerinden daha evladēr. Doĵrusu da budur. (el-Baĵd©d´, 2004) 

d. Hanbel´lerden Bazē Ąlimler 

Zek©ttan sorumlu olan bazē sēnēflarda teml´kin ĸart olduĵunu kabul eden Hanbel´ ©limlerden 

Ķbn Teymiyye, (º.728/1328) ayette ñl©mò harfiyle mukterin olan sēnēflarda teml´k ĸartē 

bulunmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir. ¢¿nk¿ ayette ge­en ñl©mò harfinin teml´ki iĸaret ettiĵini 

savunmuĸtur. Buna binaen miskin olanlarē bir yemeĵe davet etmesi veya ºl¿ olan birinin 

borcunu ºdemesi caiz deĵildir. Bu gºr¿ĸ¿ de Ķmam Ahmedôden (º. 241/855) nakledilen 

rivayetlerindendir. (Ķbn Teymiyye, 1997) 

e. ¢aĵdaĸ Bazē Ąlimler 

Teml´k, zek©tēn ĸartlarēndan biri olup olmadēĵē hususunda incelenmesi gereken konulardan 

biridir. Bana gºre zek©tta teml´k ĸartē hakkēnda uzun yēllardan beri farklē gºr¿ĸler 

bulunmaktadēr. Klasik ve modern bilginlerin ­oĵu ve dºrt mezhep imamē da teml´ki zek©tēn 

bir ĸartē olarak gºr¿yorlar. Buna binaen ibadet olarak kabul edilen zek©tē ihtiyatlē bir ĸekilde 




